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Кузьменко В.В.*
ЗМІСТ ОСВІТИ В ДОШКІЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ 
ДРУГОЇ ПОЛОВИНИ ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ
У статті розкрито погляди видатних педагогів на складові змісту освіти в дошкільних закладах другої половини ХІХ – початку ХХ століття.
Основою для визначення змісту освіти завжди були фундаментальні образи певної історичної епохи, а вже на них накладалися образи наукових, художніх, міфічних, релігійних, технічних уявлень. Тому можна стверджувати, що в будь-який історичний період розвитку людства зміст освіти дітей визначався на основі наявних у людей знань – побутових, наукових, релігійних, філософських та ін. 

Кожне нове покоління спиралося на певну модель побудови світу на основі наявних знань, яка в подальшому слугувала підґрунтям для створення як індивідуальної, так і спільної для певної частини людей картини світу, навколо якої люди разом зі своїми культурними поглядами об’єднувалися в певну спільноту. Таку картину світу дитина отримує, з одного боку, від дорослих, а, з іншого, активно вибудовує сама та разом з іншими дітьми [2].

Разом із тим, у змісті освіти в різні епохи домінували певні картини світу (наприклад, у феодальному ладі – релігійна кар​тина). З розвитком науки і суспільства все більшого значення у житті людей набувала наукова картина світу. У міру того, як вона почала домінувати, суспільство все більше вимог висувало до отримання підростаючим поколінням змісту та об’єму знань у різних освітніх закладах. До того ж, педагоги все більше уваги почали приділяти процесу засвоєння знань, розумінню процесів їх використання в житті й на виробництві. Разом з тим, дорослі часто забувають, що дитина не тільки навчається й го​тується до майбутнього дорослого життя, але й живе своїм життям та задовольняє свої потреби. Основою її діяльності в цей час є гра та розвиток уяви. Тому зміст освіти повинен ураховувати не тільки особливості розвитку дитини, а й те, що вона має право на задоволення потреб та власне життя.

Так, ще в ХІХ столітті досить ґрунтовне значення змісту освіти та його психолого-педагогічному обґрунтуванню подав у своїх дидактичних наробках видатний педагог-класик, основоположник вітчизняної педагогічної науки Костянтин Дмитрович Ушинський. 

Видатний педагог у своїй статті «Педагогічна подорож по Швейцарії» наголошує на великому значенні інтегрованих кур​сів для формування в дітей світогляду. Він зазначає, що давно мріяв про такий предмет, і коли побачив його в елементарних класах секундарної школи Фреліха, то дуже зрадів [7, с.72]. 

Немає сумніву, що в дітей відповідно до наявного змісту освіти повинна бути сформована така картина світу, у якій усі елементи взаємодіють і складають єдине ціле. На сьогодні бачення такої картини світу дуже важливе з екологічної точки зору. На наш погляд, у процесі вивчення дисципліни, аналогічної курсу Heimats – Kunde, діти мають можливість усвідомити, що практична діяльність людини, її вплив на оточуючий світ повинні проходити тільки на основі розуміння прямої залежності життєдіяльності людей від стану «здоров’я» природи. Лише за таких умов у дітей можна сформувати природоохоронні знання й розуміння необхідності збереження навколишнього середовища, раціонального використання природних ресурсів, захисту природного середовища від забруднення й знищення тощо [1, с. 177-178].

Свою увагу в праці «Педагогічна подорож по Швейцарії» (третій лист) К.Ушинський звернув на те, що чим менший вік дитини, тим більше вона потребує різноманітної діяльності, адже вона не може зосереджуватися значний час на одному виді роботи. У малолітній школі (від трьох до п’яти років) діти не вчаться, а граються. При цьому вони розвиваються, учаться трошки читати, писати, малювати та привчаються зв’язано говорити тою мовою, якою розмовляють удома. При цьому видатний педагог підкреслив, що це не тільки розумно, але й гуманно. Дитина не прив’язується до парти, а сама навчається за допомогою наставниці й входить у шкільне життя найприроднішим шляхом. За час гри та у процесі відповідей на запитання наставниці чи під час отриманя пояснень на свої питання дитина непомітно для себе починає отримувати суму знань відповідно визначеного змісту освіти [7]. 
У малолітній школі Фреліха згідно зі змістом освіти проводилися наступні заняття: релігія на основі оповідань з дитячого життя, що мають моральний зіст; вправляння органів чуттів (зору – у розрізненні кольорів та у вимірах, слуху – у розрізненні звуків і тонів, дотику і нюху); пошук спільного й відмінного, визначення ознак тощо; оповідання за малюнка​ми; Практичні вправи, що готують до читання й письма (вчаться розбивати й виразно вимовляти звуки та склади й складати слова зі звуків, привчаються проводити й комбінувати лінії, які є елементами букв); лічба від одного до десяти та дії на чотири правила (за методом Еггера); уроки малювання на основі сітки; співи на основі маленьких пісень; рукоділля-гра, що привчає дітей володіти своїми руками; гімнастика та гімнастичні ігри, які проводяться щодня [7]. Із зазначеного бачимо, що діти переходять в елементарну школу, маючи певні знання та вміння, звичку до класного порядку, досить значний розвиток у висловлюваннях, написанні двох-трьох слів, і, на наш погляд, основне – зародки любові до навчання. 

Видатний педагог робить висновок, що це тільки початок у педагогічній практиці, і висловлює сподівання, що в подаль​шому досвід і педагогічна наука завершать цю справу.

Людиною, яка першою здійснила на території Росії орга​нізоване виховання дітей дошкільного віку, організувавши перший дитячий садок, була Аделаїда Семенівна Симонович. Вона практично здійснювала громадське виховання дітей і зай​малася розробкою наукових основ освітньо-виховної роботи.

Зміст роботи в дитячому садку А.Симонович вибудовує на докорінних властивостях дитячої натури фантазувати, спосте​рігати, наслідувати і гратися в товаристві інших дітей. Уся освіт​ня діяльність провинна проходити на основі ігор – рухливих, наслідувальних, фантастичних, творчих. На основі цих ігор діти виконують у дитячому садку такі роботи, як малювання, будування, вирізування, наклеювання, ліплення тощо [4].

Перші дошкільні заклади в Україні відкривалися у першій половині ХІХ століття освітніми діячами та приватними особами для сиріт і безпритульних на громадські кошти, адже держава їх не фінансувала. У Полтаві в 1839 році відкрито перший дитячий садок, а в 1897 році відкрили перші дитсадки для селянських дітей. Це були благодійнй заклади без планової навчально-виховної роботи і без визначеного змісту освітньої діяльності. У 1890 році в Києві, а потім і в інших губерніях були відкриті приватні дитсадки фребелівським товариством. Зміст роботи в них визначався завданнями підготовки дітей до школи. Однак більшість дошкільних закладів цього часу в Україні мали на меті забрати бідних дітей з вулиці, а не створити певні умови для їх розвитку відповідно до вікових особливостей. 

На початку ХХ століття Фребелівське товариство все більше поширює свій вплив на дитячі садки і притулки. У приватних 
і в народних дошкільних закладах здійснювалася освітня робота за фребелівською системою: вправи з різними матеріалами, співи, гімнастика, ігри й розваги на повітрі, однак дітей навчали російською мовою, адже в цей час українська мова забороня​лася. Однак частина просвітителів все ж таки давала дітям деякі знання української мови. Так, С.Русова у своїх перших дитячих садках давала український елемент українськими піснями та казками. Пізніше українські дитсадки організову​валися в домах Лисенків, Старицьких та багатьох інших українських діячів.

Вагомий внесок у розробку досліджуваної проблеми зробла видатний вітчизняний педагог Софія Федорівна Русова. Осново​положник вітчизняної гуманістичної дошкільної педагогічної науки у своїх працях досить ґрунтовно подала психолого-педагогічне обґрунтування змісту навчально-виховної роботи у процесі виховання дошкільнят. Вона з п’ятнадцяти років безпосередньо займалася як організацією, так і безпосе​редньою роботою в дитячих садках. З під її пера вийшла низка всесвітньовідомих праць, які були присвячені вихованню дошкільнят. Серед них: «Дошкільне виховання», «Теорія і прак​тика дошкільного виховання», «Роль жінки в дошкільному вихованні», «Дидактика», «Сучасні течії в новій педагогіці», «Націоналізація дошкільного виховання», «В дитячому садку» та інші. Навіть із цього далеко не повного переліку її праць бачимо, що С.Русова розробляє теорію та практику дошкільного виховання, методику навчання і виховання дітей, зміст навчально-виховної роботи в дитсадках. Вона досліджує проблеми розвитку мови і мовного навчання, науки чисел, морально-соціального виховання, ролі гри та праці в розвитку дитини, розвитку свідомості та врахування рівзнобічних інтересів дитини в різному віці тощо. На основі теоретичних досліджень та практичної роботи в дитсадках вона склала орієнтовну програму роботи з дітьми дошкільного віку, визначила форми і методи організації навчально-виховного процесу та інше.

Великий педагог вибудовує свою систему дошкільного виховання, наголошуючи на необхідності виховання дошкільнят на національному ґрунті. Завдання дитячого садка, вважає С.Русова, не лише збудити в дитині її здібності, цікавість, виховати почуття, а й прищепити любов до рідної культури за допомогою дидактичних матеріалів, ігор, забав, праці, що притаманна лише українському народові. Діти мають виростати із цієї культури, щоб потім її збагачувати. Виховання та навчання повинні ґрунтуватися на повазі до особи – як індивідуальної, так і особи національної. Рідна мова у вихованні й освіті – найкращий інтимний провідник думок, почуттів, вражень [6, с. 56; 5].

Невід’ємною складовою цілісної і комплексної педагогічної системи просвітительки є фізичне виховання дітей дошкільного віку. Педагог наголошує, що хоч би й здавалися на перший погляд усі діти однаковими, але існує дитячий тип у всіх народів, кожна дитина – індивідуальність, саме тому і фізично діти розвиваються по-різному. На це впливають такі обставини: соціальні та економічні умови життя родини, у якій народилася дитина, місцевість, екологічний стан, кліматичні умови. З цього приводу педагог писала: «На дітях як на дуже чулих істотах відбивається вплив не лише загального клімату, а навіть кожної окремої доби – весни, літа, зими, осені й різні години дня. Фізичне життя дитини йде більш інтенсивно восени і зимою: з жовтня й до січня збільшується зріст дитини, годівля організму. Найбільш росте вгору дитина з лютого до серпня. Вага найбільш зростає з липня до січня, і майже зовсім не збільшується з лютого до травня. Разом з цим іде розвиток м’язової сили... М’язова сила виявляється більш літніми місяцями, коли духовна сила, навпаки, спадає» [3, с. 28-29]. Вона вважала, що ці періоди росту й розвитку дитини потрібно враховувати у виховному процесі, та наголошувала на необхідності складання доцільного та обґрунтованого графіку роботи та відпочинку дітей. 
Рухливі ігри С.Русова вважає основою фізичного виховання дітей дошкільного віку, оскільки завдяки їм тіло дитини робиться гнучким, виробляється м’яка пластичність рухів, їх координація. Організація фізичного виховання, за С.Русовою, передбачає: урахування особливостей дитячого організму; наявність відповідного приміщення; добре харчування; упорядкований і організований режим дня; проведення різноманітних рухливих ігор; максимальне використання свіжого повітря під час гри, праці, занять; забезпечення фізичного розвитку кожної дитини [5]. 

С.Русова, ураховуючи те, що оволодіння знаннями забез​печує певний рівень загального розумового розвитку дитини, який, у свою чергу впливає на здатність оволодіння нею новими знаннями, рекомендує організовувати навчаня таким чином, щоб не тільки дати дітям певну суму знань, а й розвинути їх розумові сили і здібності. За допомогою знань дитина свідомо робить нові кроки в пізнанні навколишнього світу.

Треба зазначити, що С.Русова великого значення надавала праці дітей, вважала її важливим етапом у підготовці дітей до життя, що саме в її процесі дошкільнята набувають умінь та навичок, які потрібні кожній людині в повсякденному житті. Адже в дитячому садку дошкільнята оволодівали елементар​ними вміннями та навичками, що були базовими для подальшого навчання, на основі яких відбувалося формування більш складних умінь і навичок.

Отже, аналіз поглядів цих видатних педагогів дозволяє зробити висновки про те, що становлення змісту освіти в дошкільних закладах другої половини ХІХ – початку ХХ століття відбувалося на тлі розвитку системи дошкільного виховання дітей на національному підґрунті. Вони виокремлювали такі складові – зміст та обсяг знань, гра та розвиток уяви, різноманітна діяльність. 

Означені педагогами ще у другій половині ХІХ – початку ХХ століття проблеми не втратили своєї актуальності, а їх педагогічна спадщина зберігає дієвість і в умовах розбудови сучасної національної дошкільної системи. 
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Туркот Т.І., Кутейніков С.Ю.*
ЗАРОДЖЕННЯ ТА ЕВОЛЮЦІЯ ВИЩОЇ ЕКОНОМІЧНОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ

У статті проаналізовані основні етапи зародження вищої економічної освіти в Україні, висвітлені основні напрями її становлення та шляхи удосконалення.

Кардинальні зміни в політиці, економіці, суспільному житті стали ознакою сьогодення. Надзвичайно динамічний світ нав​коло нас більш ніж будь-коли потребує достатнього рівня компетенції економістів, які здатні плідно й зацікавлено пра​цювати в інтересах України з високою професійною майстер​ністю та новаторським підходом. Для підготовки спеціалістів та​ко​го рівня, на нашу думку, варто звернутися до витоків за​початкування перших вищих економічних навчальних закладів в Україні і, спираючись на їх позитивний досвід, спрогнозувати перспективи подальшого розвитку вищої економічної освіти. 

Питання розвитку економічної освіти пунктирно аналізува​ли​ся ще в 70-80-х роках ХХ століття у працях економіста П.Г. Буніна, психологів Л.К. Платонова, А.І. Котова, філософа В.К. Фофонова. Вони пропонували виділити особливу царину знань, яка знаходиться на межі економіки та психології і досліджує розвиток економічної свідомості. У 90-х роках економіст Е.Л. Лортікян звернувся до історії економічної науки та економічної освіти. 

У педагогічній літературі окремих аспектів вищої економіч​ної освіти торкаються такі напрями: неперервна економічна освіта (О.С. Падалка, В.А. Поляков, І.А. Сасова, О.Т. Шпак), підготовка студентів педагогічних вузів до економічного вихо​вання школярів (О.Д. Бєлий, Н.Г. Грама, Г.О. Ковальчук, О.М. Кравчук, О.С. Падалка, І.Г. Рябов, Ш.Н. Файдулов), вища спеціальна школа (О.П. Степанович), вища економічна освіта на сучасному етапі розвитку суспільства (В.П. Андрущенко, В.Д. Базидевич, В.Я. Бобров, В.А. Зайчук, М.І. Звєряков, І.С. Ка​ленюк, А.М. Колот, А.Ф. Павленко, С.В. Степаненко, А.Ф. Федоров та інші) [1, c.63-68]. Однак, цілісної картини ево​лю​ції вищої економічної освіти в Україні наразі ще не створено. 

Аналіз досліджень з окремих питань розвитку вищої економічної освіти показав, що її історичний аспект представлений фрагментарно. Тому метою нашого дослідження стала спроба висвітлення особливостей зародження та еволюції вищої економічної освіти на українських землях. Поставлена мета реалізувалась завдяки розв’язанню наступних завдань:

а) визначити чинники, які сприяли започаткуванню вищої економічної освіти;

б) охарактеризувати діяльність перших вищих економічних навчальних закладів в Україні;

в) окреслити необхідність модернізації вищої економічної освіти України в умовах глобалізації суспільства. 

Аналіз історичних джерел [2, с.16-19] дозволив припусти​ти, що на початку ХХ ст. cпеціальних вищих економічних навчальних закладів в Україні не було. Економічну освіту презентували курси комерційних знань – 20,95%, торговельні класи – 5,14%, торговельні школи – 24,47%, комерційні училища – 44,66%, які підпорядковувались Міністерству торгівлі та промисловості Російської імперії і пред​ставляли собою початкову та середню ланку економічної освіти [3, с.74-75]. Крім того, певні економічні знання надавали юридичні факультети у п’яти університетах України: три (Харків, Київ, Одеса) перебували під владою царської Росії, та два (Львів, Чернівці) – у частині, контрольованій Австро-Угорщиною та Румунією. Такий політичний поділ українських земель стояв на перешкоді обмінові ідеями та науковцями між двома групами університетів, з одного боку, а з іншого – впливав на форму та зміст їх діяльності. Університети не могли задовольнити потреби Росії в економістах. Необхідність започаткувати профільний навчальний заклад, котрий задовольнив би потреби громадсь​кості у підготовці фахівців у галузі економіки, зумовлювалася низкою як об’єктивних, так і суб’єктивних чинників:

1. Розвиток міжнародних економічних відносин сприяв поступовому входженню вітчизняної торгівлі до кола світової торгівлі, а, як відомо, успіх будь-якої торгівельної чи промислової справи великою мірою залежить від рівня компетентності фахівця. 

2. З появою комерційних закладів початкової та середньої ланки освіти виникла потреба у чималій кількості викладачів з економічних предметів. 

3. Значна частина багатих підприємців через відсутність вищих економічних навчальних закладів відсилала своїх дітей на навчання за кордон, що позбавляло їх можливості вивчати економічні умови життя на Батьківщині. Інша частина заможних людей віддавала своїх дітей на навчання у вітчизняні вищі навчальні заклади (Ніжинський історико-філологічний інститут (1805 р.), Харківський ветеринарний інститут (1851, р.), Харківський технологічний (1885 р.), Київський політехнічний (1898 р.) і Катеринославський гірничий (1899 р.) інститути). Таким чином, діти підприємців оволодівали іншими професіями і не повертались до комерційних справ своїх батьків. 

4. Невпинний розвиток капіталістичних відносин потребу​вав наукової розробки низки питань вітчизняної торгівлі та промисловості, але бракувало фахівців з вищою економічною освітою. З цього приводу у 1902 р. міністр фінансів Росії С.Ю. Вітте у Записці «Про заснування Політехнічного інституту в С.-Петербурзі» писав: «Відсутність людей із такою ґрунтовною економічною освітою ще довго гальмуватиме діяльність уряду, досягнення торгівлею та промисловістю вищого шаблю розвитку та втілення в життя різноманітних програм у галузі державного господарства, якщо не будуть ужиті ефективні заходи зі створення у нас школи, що дає вищу спеціальну економічну освіту» [4, с.25-26].
Крім економічного відділення С.-Петербурзького політех​ніч​ного інституту, економістів готували ще відкриті в 1903 році Петербурзькі комерційні курси, перетворені на комерційний інститут, та Московські вищі комерційні курси, у 1907 р. так само перетворені на комерційний інститут у Москві [2, с.16-19].

В Україні першим вищим економічним навчальним закладом став Київський комерційний інститут (1906 р.), що своєю появою завдячує видатному професору М.В. Довнар-Запольському, якого вважають засновником національної вищої економічної освіти [5, с.1].

Головною метою Київського комерційного інституту було викласти учням знання з предметів вищих комерційних та економічних наук, підготувати їх до практичної діяльності в торгівельно-промислових закладах, до фінансово-технічної державної та громадської служби, а також до викладання спеціальних предметів у комерційних навчальних закладах. Навчання тривало 4 роки. Інститут знаходився у підпоряд​куванні Міністерства торгівлі і промисловості. 

За навчальним планом у цьому навчальному закладі викладалися такі блоки дисциплін: 

а) економічні науки: політична економія (теорія, історія і прикладна частина), наука про фінанси, статистика, економічна географія, історія економічного ладу;

б) юридичні науки;

в) фізико-математичні науки;

г) комерційні науки і товарознавство: товарознавство із загальною технологією, спеціальні курси товарознавства, загальне рахівництво, рахівництво торговельне, банківське, заводське, комерційна кореспонденція, комерційні обчислення, політична арифметика, комерція; 

д) загальні науки: історія, філософія, педагогіка з допоміж​ними науками;

е) нові мови;

є) гігієна. 

До необов’язкових предметів відносилися: стенографія, креслення, фотографія, каліграфія, робота на друкарській машинці. 

У 1910 р. в інституті працювало 44 викладачі: 24 – на комерційному факультеті, 20 – на економічному, 7 викладачів іноземної мови (англійської, німецької, французької, італійської), а також 11 асистентів і лаборантів. 

Отже, на початку ХХ століття Київський комерційний інститут зробив вагомий внесок у розвиток науки, комерційної діяльності і став флагманом вітчизняної вищої економічної освіти. 

На теренах Херсонської губернії, а саме в її адміністративному центрі – м. Херсоні, перші зародки вищої економічної освіти пов’язані з діяльністю Херсонського земського сільськогосподарського училища ІІІ ступеня, яке було засноване у 1874 році. Уже в цей період актуальною постає потреба народного господарства у фахівцях з економіки та управління. 

У 1883 році училище реорганізоване в середній навчальний заклад ІІ ступеня з 6-ти річним строком навчання та сьомим – практичним (згідно з розпорядженням російського імператора Олександра ІІІ та Постанови Державної Ради від 22.05.1882 р.). Училище підпорядковується Міністерству Державного майна Російської імперії, зокрема Департаменту землеробства та селянської промисловості. 


Наступні реорганізаційні процеси, зміна державного устрою призвели до створення в 1928 році Херсонського сільськогоспо​дарського інституту ім. О.Д. Цюрупи (рішення Ради наркомів УРСР від 11 серпня 1929 р.). У цей період на базі агрономічного факультету створюється кафедра організації сільськогоспо​дарського виробництва, головною метою якої стало підготовка якісних спеціалістів аграрно-промислового сектору.

У серпні 1984 року створюється економічний факультет, як самостійна навчально-адміністративна одиниця. Існуюча на той час кафедра економіки і організації сільськогосподарського виробництва, стала базою для створення нових спеціальностей: «Економіка та організація сільського господарства» та «Бухгалтерський облік і аналіз господарської діяльності. 

Кафедра управління і права, яка була створена 
в 1986 році, у процесі розвитку економічних наук та змін 
у суспільстві, реорганізувалась у кафедру менеджменту організацій.

Згідно з Постановою Кабінету Міністрів України №767 
від 02.06.1998 р. Херсонський сільськогосподарський інститут ім. О.Д. Цюрупи реорганізовано в Херсонський державний аграрний університет, який і до нашого часу зберіг високу та якісну підготовку фахівців у галузі економіки і управління 
[6, с.6-11].

Нині фахівців економічного профілю у м. Херсоні готують декілька ВНЗ різних форм власності, зокрема Херсонський державний університет, Херсонський національний технічний університет, Херсонський економіко-правовий інститут, Міжнародний університет бізнесу і права та ін. 
Загалом, нинішня система вищої економічної освіти України, Європи й практично всього світу переживає період модернізації, гармонізації, перегляду низки стереотипів, що сформувалися у вищій школі за останні десятиліття. Саме тому в 1999 році міністри освіти 29 країн Європи прийняли декларацію «Зона європейської вищої освіти», або Болонську декларацію, яка передбачає наступні тенденції: 
1) фундаменталізація освіти, яка має суттєво підвищити її якість;

2) випереджувальний характер всієї системи освіти, її спрямованість на вирішення проблем та завдань постіндустрі​альної цивілізації, на розвиток творчих здібностей людини;

3) індивідуалізація навчальної діяльності, що має здійснюватися з урахуванням мінливого характеру ринку праці, потреб, уподобань, особистісних якостей майбутнього фахівця [7, с.59-71].

Україна приєдналась до цього процесу у 2005 році. 

Таким чином, історичний розріз показав ретроспективу зародження, становлення і розвитку вищої економічної освіти в Україні й, зокрема, на Херсонщині. 

В умовах глобалізації забезпечити стійкий і ефективний розвиток вищої економічної освіти, а також освіти в цілому можливо лише на засадах інноваційного мислення, впрова​дження інноваційних підходів у всі сфери освітньої діяльності. І тому вищий економічний навчальний заклад, який хоче мати беззастережні конкурентні переваги, повинен здійснювати свою діяльність з максимальною орієнтацією на розкриття й розвиток творчого потенціалу студента, на всебічне задоволення його освітніх потреб, на формування не лише високопрофесійного фахівця, але й гармонійно розвиненої особистості. 
Подальші дослідження історії та проблеми вдосконалення вищої економічної освіти необхідні, оскільки, як говорить народна мудрість, «Без історії немає майбутнього». 
Література:

1. Медвідь Л.А. Започаткування вищої економічної освіти в Україні у першій половині XX століття // Педагогічні науки. – Вип.41. – 2006. – С.63-68. 

2. Справка об истории развития коммерческого образования в России // Київський міський державний архів. – Ф. 153. – Оп.8. – Спр. 129. – Арк. 16-19. 
3. Художественно-иллюстративный альбом Всероссийской выставки 1913 г. в городе Киеве. – К.: Книга, 2002. – С.74-119.

4. Труды Ленинградского политехнического института им. М.И. Кали​ни​на: Материалы по истории института. – Л., 1948. – №1. – С 25-26.

5. Известия Киевского коммерческого института. – К.,1909. – Кн.1. – С.1.

6. Економічний факультет Херсонського державного аграрного університету – 25 років. – Херсон, 2009. – С.6-11. 
7. Колот А. Фундаменталізація та індивідуалізація економічної освіти як провідні тенденції її розвитку // Вища школа. – 2006. – № 1. – С.59-71. 
Вихор С.Т.*
Урахування розподілу ґендерних ролей 
У мусульманській родині у процесі полікультурного виховання школярів

Особливості багатонаціонального середовища вимагають акцентувати увагу на врахуванні культурних інтересів національних меншин, вихованні толерантності та взаємозбагаченні духовного світу народів. У статті зроблено спробу здійснити емпіричне дослідження розподілу ґендерних ролей в мусульманських сім’ях та простежити їх взаємозв’язок з релігійними уявленнями, приписаними Кораном з метою врахування у процесі полікультурного виховання школярів.

Українська держава є незвичайним соціокультурним та гео​по​літичним об’єктом досліджень. АР Крим та прилеглі території, як полікультурний регіон, містять елементи як східної, так і за​хідної культур, зуміли поєднати цінності та традиції мусульман​ського та православного світогляду. Сьогодні, у добу глобалі​зації, наша наукова думка тяжіє до спільних рис із західноєвро​пейським дискурсом, тоді як Схід залишається чимось віддале​ним, загадковим. Невелика кількість дослідників намагається пов’язати ґендерні проблеми з полікультурним середовищем, якими є деякі регіони України. З іншого боку, ЗМІ створено стійкий стереотип, що Іслам – ідеологія тероризму, тому озна​йомлення з його окремими ідеями, пізнання його суті є актуаль​ними для виховання почуття поваги й розу​міння інших культур, для вміння співпрацювати з людьми інших національностей, вірувань, що є основою полікультурного виховання школярів.

Питання виховання в багатонаціональних регіонах стали предметом вивчення Л.Голика, О.Грищенка і В.Солодовника, Г.Дмітрієва, С.Кірсанова, О.Сухомлин​ської. Завданнями полі​куль​турного виховання визначені формування полікультурного менталітету, сприйняття культурного плюралізму, толерантного ставлення до інших культур і традицій, виховання негативного ставлення до будь-яких форм насилля, попередження націоналізму, шовінізму. 

Виховання позитивного ставлення до культурних відмінно​стей, розвиток умінь та навичок взаємодії на основі толерант​ності та взаємоповаги є ключовими в умовах полікультурного регіону, яким є Крим. Кримські татари, як національна меншина, в основному, проживають в АР Крим (98,0%), значно менше їх у Запорізькій та Херсонській областях. Особливістю сучасного розселення кримських татар є те, що понад 75% з них проживає в сільській місцевості. У межах Запорізької та Херсонської областей ця частка становить понад 70%. 

Україна – європейська країна з демократичним законо​давством, де жінки, незалежно від національності та віроспо​відання, мають рівні права з чоловіками. Значний вплив на зміну гендерних ролей в мусульманських родинах спричинив факт, що протягом 70 років кримсько-татарський народ був частиною СРСР, де жінки просто змушені були вести такий самий спосіб життя як і чоловіки: працювати, отримувати освіту. У силу багатовікових традицій жінка-мусульманка зали​ша​лася вірною дружиною й відповідальною матір’ю, а і в сі​мейному житті визнавала верховенство чоловіка.

Соціально-політичні та національні рухи в мусульманських країнах виникли наприкінці ХІХ століття і не оминули кримсько-татарське населення. Ідеологами тюрко-мусульманського руху були видатні громадські діячі, зокрема, Ісмаїл Гаспринський, Ісмаїл Муфтій-заде, Абдурешит Медієв та інші.

Саме І.Гаспринський обстоював не лише права тюрко-мусульманських народів, а й домагався законного реформу​вання системи народної освіти та розвитку друкованої справи, виховання інтелігенції, зміцнення громадських та економічних зв'язків між народами, модернізації національного побуту й спо​собу життя, організації політичних, меценатських структур. Він прагнув залучити до активної громадсько-культурної та просвітницької діяльності кримсько-татарських жінок, приділяв багато уваги проблемам жіночої освіти, вважаючи це питання частиною національної політики; здійснював величезну роботу зі створення жіночих періодичних видань.

У 1906 році завідувачкою редакції першого в мусульман​ському світі жіночого журналу «Алем–и–нисван» («Жіночий світ»), що виходив як додаток до газети «Терджиман» («Перекладач») стала донька Гаспринського – Шефіка. Головна мета видань – духовний розвиток та освіта жінок. З виходом у світ першого часопису жінок, їхні права, становище в сім'ї й суспільстві, проблеми здоров’я й освіти дітей були головними в діяльності Шефіки-ханум. Вона докладала багато зусиль, щоб об’єднати жінок для розв’язання їхніх проблем не лише в Криму, а й у всьому мусульманському світі.

Відтоді почався активний процес емансипації кримсько-татарських жінок, у результаті якого вони стали безпосередніми учасницями політичного й культурного життя рідного народу. Поряд із Шефікою Гаспринською можна назвати імена Зейнеб Амірхан, Ільхаміє Тохтар, Наліме Балич та ін. Це свідчить про те, що участь кримсько-татарських жінок у суспільно-політичному житті й культурному відродженні має давні традиції [4, с. 7]. 

Становище жінки в кримсько-татарських сім’ях, з одного боку, має традиційних характер, як і в інших мусульманських країнах, а з іншого, – кардинально відрізняється від їх становища. ґендерні ролі в ісламському світі чітко визначені Кораном, але зі зміною суспільних умов модифікуються.

У Корані, священній книжці кожного правовірного мусоль​ма​нина, зазначені всі права, які має жінка. Вони повинні бути дотримані, інакше порушника чекає велике покарання (під час суду перед Аллахом усі, хто порушив права жінки, будуть покарані, усі гріхи проти жінки подвоюються у два рази [1, с. 5]. У жодній священній книзі інших релігій про це майже не говориться.

Іслам урівняв жінку з чоловіком. До появи Ісламу жінки були повною власністю чоловіка. Народження дівчинки вважалося великим горем, дівчат і жінок приносили в жертву язичницьким богам, закопували в пісок. Після народження дівчинки жінку разом із немовлям часто вбивали. Жінка була власністю чоловіка, прирівнювалася до речі, він мав право її продати, обміняти. При одруженні батько брав за дочку славнозвісний калим, тобто просто продавав її майбутньому чоловікові, віддаючи її в повне володіння. Іслам, навпаки, забороняє брати калим за дочку, це є великим гріхом для правовірного мусульманина.

У реальному житті надалі існує дуже багато обмежень щодо жінок, але вони, з точки зору Ісламу, призначені для того, щоб жінка почувала себе безпечніше і комфортніше у світі. Саме ці обмеження викликають найбільше нарікань з боку емансипо​ваного Заходу, особливо проти них виступає феміністично налаштоване суспільство.

Несправедливе ставлення до жінки, яке спостерігається в мусульманських общинах, як пояснюють це явище деякі ісламські теологи, відбувається через те, що з плином часу Іслам набув багато різноманітних течій, кожна з яких має власне трактування Корану. Дуже часто це трактування не відповідає істині, яку заклав у Коран Мухаммад. Основною причиною є те, що священну книгу заборонено перекладати дослівно, тому кожен трактує його відповідно до свого сприйняття, видає за істину власну думку. Трактування законів Ісламу у кожній з течій є особливим і притаманне лише їй. Через різноманіття трактування існує заборона жінкам брати участь у громадському житті тих країн, у яких керують послідовники цих течій.

Іслам стверджує, що жінка є рівнею чоловікові, і про це говорять три істини, про які йдеться в Корані:

I. Чоловік і жінка мають єдиний початок. І сказав Аллах: «О люди! Благоговійте перед Аллахом, який створив вас із єдиної душі і від неї ж створив їй пару. Від них обох він розсіяв у великій кількості чоловіків і жінок. Благоговійте перед Аллахом, з чиїм іменем ви пред’являєте один одному питання, і поважайте (ваших матерів) утроби (у яких вони вас носили)...» [1, с. 16].

IІ. Іслам вимагає від жінки, щоб вона несла відповідальність за свої дії, оскільки свобода нічого не варта без відповідальності. Яскравим прикладом є дії Адама та Єви, які вкусили заборонений плід і за це були покарані [3, с. 87].

III. І жінка, і чоловік рівні у винагороді, обіцяної Аллахом: «..Я не погублю діянь жодного з ваших діячів – ні чоловіка, ні жінки. Одні ви від інших… А якщо хто зробить що-небудь благе – будь то чоловік або жінка, і він при цьому віруючий, – то ці увійдуть до раю і не будуть ображені і на борозенку фінікової кісточки» [1, с. 16].

Попри рівність, в Ісламі ґендерні ролі чоловіка і жінки розподілені: для чоловіка характерна суспільна діяльність, призначення жінки полягає в народженні дітей і в збереженні сімейного вогнища. 

Аллах зробив шлюб головним чинником у вдосконаленні духовних якостей людини. Шлюб прищеплює людині лагідність, захищає її честь, а також сприяє появі духовно здорового покоління, яке живе з опорою на віру. В Ісламі шлюб – символ добробуту та чистоти. У шлюб мають вступати у вірі та у цноті як жінки, так і чоловіки. Насправді, дуже часто мусульманські чоловіки не притримуються цього закону і в шлюб вступають, уже маючи досвід сексуальних стосунків. Звичайно, чоловік не несе ніякого покарання, тоді як жінка буде суворо покарана, якщо не збереже цноти до шлюбу. 

Багато століть, покоління з покоління жінки потерпали від тиранії і свавілля чоловіків, які самовільно забрали у них права надані Аллахом. Для цього вони використовують трактування хадисів Пророка та Корану. Попри заборону фізичного насилля чоловіків над жінками, останні багато потерпають від чоловічого насилля. Чому ж це відбувається, якщо в Ісламі заборонено бити жінок? У Корані зазначається, що бити жінку заборонено, їй треба все пояснити словами, і якщо вона не зрозуміє з першого разу, пояснити вдруге і втретє. Але якщо жінка не зрозуміє і після третього пояснення, то її можна вдарити [1, с. 103]. Ми можемо простежити суперечності: з одного боку, у Корані говориться про рівність статей, 
а з іншого, чоловіки мають переваги у всьому, навіть можуть бити жінку. 

Чоловіки вирішували, кому віддати заміж і кого взяти за дружину. Номінально жінка мала право відмовитися від обранця батьків. Більшість жінок сприймали правило, що дозволяло батькові обирати майбутнього чоловіка, це стало нормою для багатьох поколінь мусульманських жінок. Якщо після одру​ження жінка потерпала від насилля чоловіка, то їй було складно це довести, а тим паче розлучитися з ним. Розлучення в Ісламі не заборонене, але воно засуджується і релігією, і людьми. Для жінки отримати розлучення набагато складніше ніж чоловікові. Чоловік розлучається, промовивши тричі, що відмовляється від жінки, для жінки ж потрібно представити докази того, що чоловік порушує її права, зазначені в Корані [2, с. 78]. При цьому докази мають бути підтверджені свідками і якщо жінка не зможе довести свою правоту, вона буде покарана.

Який розподіл ролей існує нині в багатьох мусульманських родинах?

У сім’ї жінка відповідає за ведення господарства, догляд за дітьми та прислуговує чоловікові. На її плечі лягає часом непосильне навантаження, оскільки більшість мусульман проживає в сільській місцевості, де є велика кількість землі, яку потрібно обробити. Часто спостерігається насилля чоловіка над дружиною (у деяких сім’ях і над дітьми, особливо над дівчатами), оскільки звичка поколіннями залежати від чоловіка, підкорятися його волі залишилася досі.

У процесі дослідження ми намагалися з’ясувати взаємо​зв’язок між мусульманськими традиціями, сучасними умовами життя та реальними ролями, які виконує в родині кожна стать. Дослідження було здійснено за допомогою розробленої нами анкети, і в ньому взяло участь 36 сімей, які проживають у смт. Новоолексіївка Генічеського району Херсонської області. Проанкетовано 60 жінок віком від 18 до 65 років. За допомогою анкети ми намагалися вивчити становище жінки в кримсько-татарській родині; проаналізувати, яким чином розподілені ролі та обов’язки в сім’ї, як впливає на ці ролі релігія.

Результати анкетування засвідчили, що 40% сімей скла​даються з 4-х осіб (двоє дітей і двоє дорослих), 30% – 6-7 осіб (сім’я проживає з батьками одного із членів подружжя), 20% – 6-8 осіб (двоє дорослих та діти), 10% нараховують 3-х осіб (сім’я має одну дитину). Узагалі, для кримських татар характерно мати велику кількість дітей, але сучасне економічне становище змушує молодих людей обмежитися двома дітьми.

На запитання – хто вирішив, що вам пора одружитися, більшість жінок відповіли – батьки, їх кількість становить 70%; 30% вирішили це питання самостійно після того як зустріли свого майбутнього чоловіка. Це говорить про те, що більшість жінок, навіть попри можливості, яке дає сучасне життя, все одно керуються настановами батьків і залежать від традицій.

На питання про самостійний вибір партнера жінки відповіли так: 60% – самостійно, 20% написали про те, що їх познайомили батьки, 20% – партнер вибрав її, і знайомство відбулося за його ініціативи. Аналізуючи відповіді на два останніх запитання, бачимо: у випадку, коли жінка вибрала партнера самостійно, рішення залишається в більшості випадків за батьками. 50% від загальної кількості опитуваних, жінок віком від 40 до 65 років, які керувалися вибором батьків, становить 80%; 20% – вибір зробили самостійно. 30-40 років – 50% обрали самостійно, 30% – за згодою батьків, 20% – вибір зробили батьки. Отже, молодше покоління більше керується власними переконаннями й почуттями, тоді як старше більше зважає на суспільну думку й дотримується традицій (рис. 1).
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Рис. 1. Вибір шлюбного партнера

На запитання щодо головуючого в родині переважна більшість (95%) відповіли, що ним є чоловік; інша частина (5%), що в сім’ї немає яскраво вираженого лідера. Ці результати підтверджують, що чоловік для мусульманської жінки є головою родини, як це визначає Іслам. У сім’ях, де проживає два покоління, ґендерні ролі розподіленні таким чином: головою родини є найстарший чоловік, і йому підпорядковуються всі інші.

На запитання «Як розподіленні обов’язки у вашій родині?» усі 100% жінок зазначили, що їх обов’язком є ведення домашнього господарства й виховання дітей, 5% від загальної кількості ще одним обов’язком виділили роботу.

У відповідях на запитання щодо задоволеності сімейним життям жінки відповіли наступним чином: 20% відповіли «так», 30% – «ні», 50% – «так, але могло бути і краще». Сімейним життям незадоволені з різних причин: насилля з боку чоловіка, велике фізичне навантаження, неможливість самореалізуватися тощо.

Метою наступного запитання було з’ясування, чи терпить жінка насилля з боку чоловіка. 70% підтвердили, що чоловіки або психологічно або фізично знущаються над ними, 30% жінок живуть з чоловіками мирно. 40% жінок підтвердили, що відчувають психологічний тиск з боку чоловіка (постійне прини​ження, зверхнє ставлення, приниження гідності у присутності інших), 30% – фізичне насилля (побиття, примусове фізичне навантаження, причому бити жінку чоловіки не бояться навіть у присутності дітей і знайомих), і 30% взагалі ніякого насилля з боку чоловіка не відчувають. Тобто 70% жінок почувають себе приниженими чоловіками, але більшість жінок хоча й не задоволенні цією ситуацією, вважають, що це право чоловіка, яке надав йому Іслам (рис. 2). На запитання «Чи прагнете Ви щось змінити в цій ситуації?» (результати вираховувалися із суми жінок, які потерпають від насилля), відповіді жінок вражають, оскільки лише 50% хотіли змінити ситуацію, інші 50% сказали про те, що краще нехай буде так, як є, аби не гірше. Із відповідей на останнє запитання видно, що змінити своє становище реально намагалися лише 20% жінок, інші просто терплять насилля і прилаштовуються до ситуації. Це зумовлено тим, що протягом багатьох поколінь чоловіки трактували Коран по-своєму.
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Рис. 2. Прояви насилля в родині

Отже, аналіз проведеного анкетування дозволяє зробити наступні висновки:

· поведінка жінок старшого віку більш стереотипізована;

· вірування значною мірою впливають на розподіл гендерних ролей в родинах, хоча з іншого боку, мусульманки самі не хочуть нічого змінювати й посилаються на традиції;

· для зменшення насилля над жінками в мусульманських сім’ях необхідна просвітницька робота, як серед кримських татар, так і в межах держави в цілому.

Таким чином, у багатьох мусульманських родинах зберігається традиційний розподіл ґендерних ролей, коли чоловік займається матеріальним забезпеченням родини, а дружина – веденням домашнього господарства й вихованням дітей. Чому, незважаючи на суспільний тиск, полікультурне оточення, приписи Корану, існує психологічне й фізичне насилля? На нашу думку, це є наслідком «традиційного виховання» й результатом розподілу сімейних ролей, коли один домінує, а інший – підкоряється. Окрім того, насилля характерне і для українських сімей, тому корені проблеми лежать не стільки в релігійній площині, як прийнято вважати, а й у комплексі соціальних чинників. 

Таким чином, урахування розподілу ґендерних ролей, їх ознайомлення з елементами Корану є надзвичайно важливими у процесі полікультурного виховання школярів. Такий підхід сприятиме відродженню національної самобутності кожного етносу, взаємному духовному збагаченню народів за рахунок ознайомлення та творчого синтезу досягнень інших культур. 

Запропоноване дослідження не є вичерпним і висвітлює окремі проблеми мусульманських родин. Для більш докладного вивчення проблеми необхідне широке залучення кримсько-татарської громадськості, бачення її «зсередини», більш глибоке знання Ісламу та неупереджене ставлення до ґендерної тематики.
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Профільне вивчення світової літератури 
як невід’ємна складова профорієнтаційного виховання старшокласників

Стаття присвячена вивченню світової літератури в класах філологічного профілю.
У процесі розвитку Української незалежної держави на засадах гуманізму і демократії, активного національно-культурного відродження, актуалізується проблема людини як суб’єкта творчості, тому в умовах формування якісно нового рівня суспільного життя, діяльність вищих навчальних закладів спрямована на підготовку творчих, всебічно розвинених фахівців, які будуть змінювати на краще соціокультурну ситуацію в нашій країні. Але профільна орієнтація повинна починатися в середній школі. Профільне навчання – це спосіб організації диференційованого навчання, який передбачає поглиблене та професійно зорієнтоване вивчення споріднених предметів. Згідно з Концепцією профільного навчання, старша школа має працювати як профільна.

Питання соціалізації для випускника профільної школи більш визначене і впевнене, тому що він отримує поглиблену систему знань, умінь і навичок, які орієнтують його на професійну визначеність, психологічну стабільність і тим самим на успіх. важливим чинником якісних результатів загальної середньої освіти є сформованість профорієнтаційних поглядів старшокласників, осмислене ставлення до подальшого дорослого життя.

Сучасна модель освіти, зокрема професійної, передбачає підготувати людину, яка здатна, хоче творити та сприймати зміни. Це пов’язано з динамікою розвитку нашого суспільства, зміною технологій, інформації, знань, обставин життя.

Важливим чинником якісних результатів загальної середньої освіти є сформованість профорієнтаційних поглядів старшо​клас​ників, осмислене ставлення до подальшого дорослого життя.

Мета профільного навчання – забезпечення можливостей для рівного доступу учнівської молоді до здобуття загально​освітньої профільної та початкової допрофесійної підготовки, неперервної освіти впродовж усього життя, виховання особистості, здатної до самореалізації, професійного зростання й мобільності в умовах реформування сучасного суспільства. Профільне навчання спрямоване на набуття старшокласниками навичок самостійної науково-практичної, дослідницько-пошуко​вої діяльності, розвиток їхніх інтелектуальних, психічних, творчих, моральних, фізичних, соціальних якостей, прагнення до саморозвитку та самоосвіти.

Основними завданнями профільного навчання є:

1) створення умов для врахування й розвитку навчально-пізнавальних і професійних інтересів, нахилів, здібностей і потреб учнів старшої школи в процесі їхньої загальноосвітньої підготовки;

2) виховання в учнів любові до праці, забезпечення умов для їхнього життєвого і професійного самовизначення, формування готовності до свідомого вибору й оволодіння майбутньою професією;

3) формування соціальної, комунікативної, інформаційної, технічної, технологічної компетенцій учнів на допрофесійному рівні, спрямування молоді щодо майбутньої професійної діяльності;

4) забезпечення наступно-перспективних зв’язків між загальною середньою і професійною освітою відповідно до обраного профілю.

Учитель профільної школи зобов'язаний не просто бути фахівцем високого рівня, який відповідає профілю та спеціалізації своєї діяльності, а й мусить забезпечувати:

· варіативність та особистісну орієнтацію освітнього процесу (проектування індивідуальних освітніх траєкторій); 

· практичну орієнтацію освітнього процесу з уведенням інтерактивних, діяльнісних компонентів (освоєння проектно-дослідницьких і комунікативних методів); 

· завершення профільного самовизначення старшо​клас​ників і формування здібностей і компетентностей, необхідних для продовження освіти у відповідній сфері професійної освіти. 

Нові вимоги до вчителя в умовах переходу до профільного навчання диктують необхідність подальшої модернізації педаго​гіч​ної освіти та підвищення кваліфікації діючих педагогічних кадрів.

Шкільний курс «Зарубіжна література» – важлива складова вітчизняної літературної освіти, який має реалізувати комплекс рівноцінних функцій: естетичну, пізнавальну та виховну.

Головною метою курсу зарубіжної літератури в школі є фор​мування літературної компетентності, що базується на знаннях, уміннях пізнавального і творчого характеру, соціальних навичках, світоглядних переконаннях. Саме на виконання цієї мети спрямовані наступні завдання: сформувати стійку мотивацію вивчення літератури, виховання відчуття краси рідного слова; ознайомити з визначними досягненнями художньої оригінальної та перекладної літератури; формувати читацьку культуру, творчі здібності, критичне мислення, самостійний аналіз прочитаного; формувати гуманістичні світогляди; виховувати в учнів любов до своєї культури та толерантного ставлення до культурних традицій інших народів світу. Головне у процесі вивчення літератури з боку вчителя – це формування читацької компетенції учня.

Читацька компетенція – це, передусім, уміння аналізувати та інтерпретувати художні твори, адекватно їх сприймати. 
А з таким умінням з’явиться і художній смак, естетична грамотність, учні усвідомлять думку, висловлену Оскаром Уайльдом про те, що немає моральних та аморальних творів, 
а є гарно написані, чи погано написані.

Аналіз є початковим етапом вивчення твору. Грамотна інтерпретація залежить не лише від світоглядно-емоційної позиції старшокласників, а й від досконалого знання тексту.

В основу курсу зарубіжної літератури покладено особистіс​но зорієнтовану модель навчання, умовою ефективного застосування якої є використання таких методичних підходів, які передбачають позицію учня як активного співтворця уроку, самого процесу вивчення літератури. Така позиція формується завдяки системному використанню міжлітературних зв’язків і міжпредметної інтеграції, створенню системи проектної діяльності й умов для самопізнання особистості учня у процесі вивчення зарубіжної літератури. Отже, уроки зарубіжної літератури мають створювати умови для реалізації принципів національного й полікультурного виховання, мотивації творчої активності, формування досвіду творчої діяльності та емоційно-ціннісного сприйняття світу.

Найголовніша вимога до вивчення літератури у профільних класах – художній текст має бути прочитаний у повному обсязі. Хрестоматійні варіанти не дають цілісної уяви ні про художній твір, ні про його концепцію, ні про естетично-образні особливості тексту. Вони також не дають повної уяви про авторську модель світу і людини, зображеної в тексті. Головне завдання при профільному навчанні – навчити учня працювати з книгою, як з джерелом естетичної насолоди, що формує інтелектуальну еліту суспільства, навчену аналізувати і кри​тично осмислювати місто людини у світі.

У Концепції літературної освіти зазначено: «... специ​фіч​ними завданнями у 10 – 11 класах філологічного профілю 
є такі:

· сформувати в учнів основи філологічного мислення;

· навчити школярів здійснювати різні види інтерпретації та філологічного аналізу тексту;

· розкрити багатозначність літературознавчих понять, значно розширити їх коло й показати змінність у літературному процесі, своєрідність виявлення у творах різних епох, напрямів, течій;

· навчити школярів виявляти жанрові та стильові особливості творів; 

· дати основні знання з теорії й практики художнього перекладу, навчити застосовувати набуті знання в процесі аналізу оригіналів та перекладів;

· розвивати творчі (власне філологічні) здібності учнів, необхідні для здобуття майбутньої професії (наприклад, опанування різними віршованими розмірами, написання критичної рецензії, відгуку на книгу, літературного огляду творів певного періоду тощо);

· навчити учнів користуватися словниково-довідковою та спеціальною літературою з філологічного профілю;

· навчити учнів самостійно відшукувати матеріал з філо​ло​гічної проблеми, готувати доповідь на філологічну тему;

· навчити учнів висловлювати свої думки розлого, з нау​ко​вою аргументацією й літературознавчо грамотно;

· сформувати вміння вести діалог, дискусію з проблем літератури.» [3].
У Концепції також зазначено: «У класах філологічного профілю порівняно з нефілологічними профілями значно зростає роль позаурочних форм вивчення літератури, які в по​єднанні з урочними можуть дати прекрасні результати. Типологія уроків у класах філологічного профілю має свою специфіку і є складнішою у зіставленні з уроками для нефілологічних профілів. Учитель й учень у процесі профільного навчання літератури в класах філологічного профілю стають не тільки рівноправними партнерами, але 
й колегами по професії» [3].
Програма для профільного навчання учнів загальноосвітніх навчальних закладів. Філологічний напрям. Профільний рівень. Укладачі програми: Ю.І.Ковбасенко, Г.М.Гребниць​кий, Т.Б.Недайнов, К.Н.Недайнова та ін.

Визначальною особливістю підручника Ю.І.Ковбасенка (видавництво «Грамота») є те, що він зорієнтований на науково-методичне забезпечення вивчення навчального предмета не на пропедевтичній (5–7 класи) або гіперпропедевтичній (8 клас) основі, а з урахуванням історико-хронологічного принципу, що зумовлює домінанти в його структуруванні та змістовому наповненні. На відміну від попередніх навчальних видань для 5–8 класів – це вже власне підручник, а не підручник-хрестоматія.

Профільне вивчення зарубіжної літератури неодмінно має забезпечуватися також вивченням школярами спеціальних та факультативних курсів відповідної філологічної тематики. Спе​ці​альні курси (курси профільного доповнення) сприяють одер​жанню старшокласниками чітких уявлень про свою майбутню професію, що так чи інакше має бути пов'язана з філологією (учитель-словесник, журналіст, редактор, коректор, перекладач, фольклорист, науковець тощо), а також дають змогу виробити в собі представлені у відповідній професії особистісні риси і якості та фахові навички. Спецкурси, що можуть пропонуватися класам філологічного профілю, насамперед стосуються таких розділів науки про літературу, як компаративістика, поетика, стилістика тощо; вони можуть стосуватися також і таких розділів, як міфологія, фольклористика, історія світового літературознавства та критики. Факультативні курси (курси за вибором) призначені доповнювати, поглиблювати основний курс зарубіжної літератури, розширювати поінформованість школярів щодо перебігу літературного процесу у світі, його найцікавіших проявів у часовому та просторовому аспектах, компенсувати стислість, пунктирний характер презентації світового письменства базової програми із зарубіжної літератури. Тематично факультативні курси можуть стосуватися окремих літературних та фольклорних жанрів.

Дуже актуальним залишаються використання мультимедій​них технологій, які являють собою скоординоване одночасне функціонування візуального й аудіорядів, використання фото- 
й кіноматеріалів, малюнків, таблиць, схем, текстів і т. ін., підпорядкованих єдиній навчальній темі. Учитель може викори​стовувати готові належним чином оформлені мультимедійні навчальні програми, а може розробляти власні зразки таких програм. Головні принципи розробки навчальних мультимедій​них програм та зразки відповідного досвіду, пропоновані вчителями-практиками й науковцями-методистами, неодноразо​во оприлюднювалися на сторінках фахової преси словесників (див., наприклад: Драч О. Використання сучасних комп'ютер​них технологій у процесі вивчення зарубіжної літератури // Зарубіжна література. – 2005. – №21-24. – С. 54-59; Богдан Л. Залучати учнів до сучасних методів роботи з інформацією // Всесвітня література в середніх навчальних закладах України. – 2005. – №9. – С. 8-13; Богдан Л. Застосування мультимедійних технологій // Iнноваційні технології та сучасний урок літератури. – К.: Шкільний світ, 2006. – С. 107-123 та ін.).

З метою створення умов для диференціації та індивідуа​ліза​ції змісту навчання старшокласників, крім профільних загальноосвітніх предметів, вводяться курси за вибором. На відміну від факультативних курсів, вони є обов’язковими для відвідування. Вони пов’язані, передусім, із задоволенням індиві​ду​альних освітніх інтересів, потреб і нахилів кожного школяра.

Саме вони є найважливішим засобом побудови індивіду​альних освітніх програм, оскільки найбільшою мірою пов’язані з вибором кожним з учнів змісту освіти залежно від його інтересів, здібностей і подальших життєвих планів. Курси за вибором ніби «компенсують» багато в чому обмежені можли​вості базових і профільних курсів у задоволенні різноманітних освітніх потреб старшокласників.

Але головним на уроках літератури залишається спілку​вання. Воно може виявитися неможливим, якщо мова буде йти тільки про теоретичний матеріал «академічних пізнань», 
а розмова про вікове сутнісне не відбудеться. Художній твір, зорієнтований на вікові інтереси школяра, якраз і здатен вивести спілкування на новий рівень. «Художня література – наш найзаповітніший і дієвий спосіб спілкування. Це справді єдиний спосіб обговорити один з одним глибинні наші турботи: самотність, любов, наміри, страхи...» (Дж. Чівер).
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Теоретичні основи полікультурного 
виховання школярів

У статті подано теоретичні основи полікультурного виховання школярів. Основну увагу зосереджено на сутності полікультурності, полікультурної освіти та полікультурного виховання, а також на змісті, функціях і завданнях полікультурної освіти.

Сьогодні особливого значення набувають ідеї полі культур​ності, сформульовані в різні часи Я. Коменським, Ж.-Ж. Руссо, І.-Г. Песталоцці, П. Каптеревим, К. Ушинським, Г. Сковородою, І. Гаспринським, М. Реріхом, С. Русовою, А.Макаренком, В.Сухомлинським та ін. 

Однак більш активно ці проблеми почали досліджувати лише у другій половині ХХ сто​ліття. Одним із перших кроків на даному шляху стала концепція поліетнічної освіти, яка сформувалася в американській педагогіці в 60-х роках мину​лого століття. Основними положеннями концепції були такі: етнічна своєрідність сприяє збагаченню нації; завдяки поліет​нічній освіті з’являється можливість безболісно і інтенсивно вирішувати особисті та громадянські проблеми; через ознайомлення з інокультурою відбувається глибше пізнання національної; досягається високий рівень самопізнання учнів; озброєння учнів знаннями, необхідними для життя в світовій спільноті, тобто в межах своєї етно- та інокультури [2].

Згодом ідеї полікультурності набули подальшого розвитку в розвідках сучасних вітчизняних учених (Р. Агадуллін, В. Бойченко, Л. Волик, В.Єршов, В. Заслюженюк, М. Красо​вицький, І. Лощенова, І. Прокопенко, М. Рудь та ін.).

На проблемах полікультурності було наголошено на 53-й сесії Генеральної Асамблеї ООH (1999 р.), яка схвалила  «Декларацію і програму дій в галузі культури миру». У Декларації наголошено, що «культура миру охоплює цінності, погляди й типи поведінки, які відображають і надихають соціальну взаємодію та співробітництво на основі принципів свободи, справедливості й солідарності, які заперечують насильство й спрямовані на подолання конфліктів шляхом усунення їхніх причин». А до завдань у галузі освіти віднесено: забезпечення просвіти дітей у питаннях ціннісних орієнтацій, світогляду, типів поведінки та способів життя, з тим, щоб вони могли вирішувати будь-які суперечки мирно і в дусі поваги до людської гідності, терпимості й недискримінації; залучення дітей до участі в заходах, які прищеплюють їм ціннісні настанови та ідеали культури миру та ін. [6].  

Чільне місце проблемам полікультурності відведене 
й у дер​жавних документах України. Серед них: Конституція України, Концепція національного виховання, Державний стандарт базо​вої й повної середньої освіти, Державна програма «Освіта. Україна ХХІ століття», Національна доктрина розвитку освіти України у ХХІ столітті, закони та інші нормативно-правові документи нашої держави. Зокрема, в Національній доктрині розвитку освіти наголошено, що система освіти повинна забезпечувати: формування особистості та професіонала, який усвідомлює свою належність до сучасної європейської цивілі​зації; збереження і продовження української культурно-історич​ної традиції, історії і культури народів, які проживають на Україні; виховання людини демократичного світогляду і куль​ту​ри, яка з повагою ставиться до традицій народів і культур світу; виховання культури миру і міжособистісних відносин тощо.

Маємо констатувати, що на сьогодні науковцями майже сформовано теоретичні основи полікультурної освіти та полікультурного виховання. Зокрема, створено відповідний понятійний апарат, окреслено функції, завдання, цілі полікультурної освіти тощо.

Зупинимося більш детально на деяких основах полікультурної освіти та полікультурного виховання.

Передусім, нагадаємо, що «полікультурність» – це вивчення культури для затвердження цінності відмінності. Це можливість представити націю і світове співтовариство народів як мозаїку. Це повне включення особистості в процес взаємодії культур без нівелювання культурної відмінності кожної культури [10, с. 16]. 

«Полікультурне суспільство» визначають «як найважли​вішу й основну категорію соціальної філософії й теоретичної соціології, що означає історично конкретний тип соціальної системи, яка припускає об’єднання людей різних національ​ностей з усією сукупністю форм взаємодії і взаємозалежностей, де економіка виконує функцію адаптації, політика – досягнення мети, а культурні символи – підтримка зразка взаємодій у системі [5]. Полікультурне суспільство ґрунтується на двох принципах: рівності та визнання [3].

Розкриваючи сутність поняття «полікультурна освіта», І. Прокопенко пропонує звернутися до категорій «освіта» і »культура». Він звертає увагу на те, що культура є «сукуп​ністю віддзеркалень способу життя та досягнень народу чи групи народів як в матеріальній, так і в духовній сферах. Вона має три основних рівні функціонування: загальний, особливий та одиничний. При цьому перший її рівень характеризує спосіб існування людства, другий – уособлює сукупність досягнень мікро- або макрогрупи, а третій – культуру окремої особисто​сті». Науковець пояснює, що «молодь знаходиться в епіцентрі перетину багатьох культур, а окрема молода людина форму​ється в умовах, коли сама виступає носієм декількох культур: етнічної, загальноукраїнської, світової, міської і сільської, статевовікової, соціальної, політичної та ін.». Тому освіту не можна обмежувати набутою сумою знань, умінь та навичок, а слід забезпечувати повноцінний розвиток особистості, здій​сню​вати виховання «стійкого етичного ставлення до навко​лишнього світу, до собі подібних, до самого себе» [8, с. 67].

При розробці нових навчальних програм слід забезпечувати реалізацію функцій і завдань полікультурної освіти, які сформульовані сучасними науковцями.

Так, І. Лощенова виділяє чотири основні функції полікультурної освіти: 

· формування у тих, хто навчається, уявлення про різноманітність культур і їх взаємозв’язок;

· усвідомлення важливості культурного розмаїття для самореалізації особистості;

· виховання позитивного ставлення до культурних відмінностей різних народів;

· розвиток умінь і навичок взаємодії носіїв різних культур на основі толерантності і взаєморозуміння  [7, с. 73].

Р. Агадуллін пише про основні завдання полікультурної освіти в Україні, до яких відносить:

· глибоке й усебічне опанування учнями культури рідного народу як обов’язкової умови прилучення їх до інших культур;

· формування в учнів уявлень про розмаїття культур у світі і в нашій країні, розуміння і внутрішнього прийняття рівноправності народів і рівноцінності їхніх культур, виховання позитивного ставлення до культурних відмінностей як чинника поступального розвитку світової цивілізації й самореалізації особистості;

· створення умов для прилучення та інтеграції учнів до культури інших народів, переважно тих, які проживають в Україні;

· побудова громадянського виховання на основі поліцентричної моделі національної культури, що забезпечує єдність громадянських та етнокультурних інтересів особистості;

· виховання представників усіх національностей у дусі взаєморозуміння, довіри і толерантності, готовності до позитивного міжетнічного та міжкультурного діалогу;

· формування й розвиток умінь і навичок взаємодії з носіями інших культур [1, с. 24].
Як бачимо, функції полікультурної освіти та завдання дуже близькі за змістом і випливають одне з одного. Вони можуть бути успішно реалізовані в навчально-виховному процесі сучасної школи. Тим більше, що в загальноосвітніх школах України разом навчаються представники різних етнічних груп, які мають свою історію і свою культуру. Тому зміст навчання та виховання має відображати як культуру цих етнічних груп, так і національну культуру, забезпечувати формування в учнів полікультурної компетенції – здатності до плідної життєдіяль​ності в умовах поліетнічного і полікультурного суспільства. 

Вищезазначене дозволяє констатувати, що зміст  навчання має особливе значення для полікультурного виховання сучасної учнівської молоді. Це підтверджує у своєму дослідженні В. Єршов, який включає до структури змісту полікультурної освіти такі складові: розвиток соціокультурної ідентифікації учнів; опанування основними поняттями, що визначають розмаїття культур світу; виховання позитивного емоційного ставлення до всіх культур; формування вмінь та складових поведінкової культури народів світу [4]. 

В. Кузьменко та Л. Гончаренко, беручи до уваги визначення полікультурної освіти, у тому числі сформульоване американською дослідницею Сонею Нієто («полікультурна освіта – це цінності, стосунки і погляди, які мають люди один про одного»), дійшли висновку, що «полікультурна освіта – це освіта, що сприяє формуванню в особистості готовності до активної діяльності в сучасному соціокультурному середовищі, яка зберігає свою ідентичність, прагне до поваги та розуміння інших етнокультурних спільнот, вміє жити в мирі та злагоді з представниками різних расових, етнічних культурних, релігійних груп» [5, с. 46-47]. Вони також наголосили, що «полікультурна освіта – така освіта, для якої ключовими поняттями є культура як уселюдське явище; це засіб допомогти особистості в подоланні шляху від засвоєння етнічної, національної культури до усвідомлення спільності інтересів народів у їхньому прагненні до миру, злагоди, прогресу через культурний розвиток» [там само, с. 48].

На їхню думку, «полікультурне виховання може здійснюватися через засво​єн​ня специфіки і тенденцій розвитку як окремих національностей, так і цивілізації взагалі. Ці знання учні отримують на уроках з основ наук. Паралельно з цим відбувається процес формування в них наукової картини світу та світогляду. Залежно від змісту освіти, його структури, системи навчання у школярів названі процеси можуть проходити більш чи менш успішно. Від цих чинників, в першу чергу, залежить чи перейдуть отримані знання у світогляд, чи залишаться на рівні картини світу, чи ця картина світу буде інтегрованою, чи фрагментарною. У свою чергу залежно від вищесказаного буде формуватися певна життєва позиція людини (сплав знань, переконань, практичних дій і куль​ту​ри особистості)» [5, с. 6-7]. 

Науковці стверджують, що «полікультурне виховання й націо​нальна школа не можливі без вивчення учнями рідної мови, літератури, історії, рідного краю тощо. Це сприятиме формуванню у них адекватної національної картини світу – складової науково​го та полікультурного світобачення» [там само, с. 7].
Проведене ними дослідження показало, що «Україна належить до держав з поліетнічним суспільством». Такого висновку вони дійшли на основі аналізу результатів перепису населення, що відбувся в грудні 2001 року. Вони засвідчили, що в Україні проживає 132 національності та народності. Серед них найбільшу групу складають українці (77,8%). Інші етноси складають: росіяни (17,3%); білоруси (0,6%); молдавани та кримські татари (по 0,5%); болгари (0,4%); угорці та румуни (по 0,3%) [5, с. 57-58].

Ураховуючи вищезазначене, а також те, що нині існують два діаметрально різні підходи до проблеми полікультурності (прагнення врахувати культурно-освітні інтереси всіх етносів, що населяють ту чи іншу державу, і сплеск націоналізму), треба вибудовувати процес виховання школярів так, щоб, передусім, сформувати у них дух солідарності з усіма народами, взаєморозуміння між ними й толерантність, які мають бути спрямовані на збереження миру в усьому світі. Це має стати основними напрямами полікультурного виховання школярів. 

У процесі полікультурного виховання слід, передусім, допомогти кожному учневі, до якої б етнічної групи він не належав, оцінити належним чином власну культурну ідентичність, а також націлити його на толерантне ставлення до інших етнічних груп.

Замітимо, що «толерантність – це особистісна або суспільна характеристи​ка, що передбачає усвідомлення того, що світ і соціальне середовище багатомірні, а отже, і погляди на цей світ різні, вони не можуть і не повинні зводитися до одноманітності або бути на чиюсь користь» [5, с. 76].

Як уже зазначалося, виховання толерантності є невід’єм​ною складовою полікультурного виховання, оскільки створює основу полікультурності.

Інші складові досить чітко представлені в моделі полікультурної освіти, яку подає у своєму досліджені відомий американський спеціаліст з полікультурного виховання Соня Нієто. Модель складається з чотирьох рівнів мультикультурної освіти: 1) толерантність (терпимість), а терпіти відмінності – означає існування і обов’язкове сприймання відмінностей; 2) визнання культурних різноманітностей із не перебільшенням й не зменшенням їх важливості; 3) висока оцінка відмінностей при поважанні їх різниці; 4) ствердження, солідарність та критика з визнанням положення, що суперечностей не можна уникнути, але необхідно їх вивчати [9].

Упровадження цієї чи подібних моделей у навчально-виховний процес, а також сприймання полікультурної освіти як засобу розвитку етнічної (національної) культури, куль​турної ідентифікації учнів у соціумі дозволить реалізувати в умовах загальноосвітньої школи цілі та завдання полікультурного виховання, сформувати полікультурну особистість.  
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Корват С.А.
Інноваційні технології навчання у процесі розвитку творчих здібностей учнів на уроках української мови й літератури

У статті висвітлено використання інноваційних технологій навчання у процесі розвитку творчих здібностей учнів на уроках української мови й літератури. 

Соціальні перетворення в українському суспільстві докорінно змінили пріоритети в галузі освіти. Ін​новаційна філософія визначила го​ловну стратегію педагогічної діяльності: спрямування навчально-виховного процесу на формування духовного світу особистості, утвер​дження загальнолюдських ціннос​тей, розкриття й розвиток потен​ційних можливостей і здібностей учнів. Розв'язання цих актуальних проблем можливе лише на основі широкого запровадження нових педагогічних технологій, спрямова​них на розвиток творчих сил, здіб​ностей і нахилів особистості. 
Сучасна школа має сприяти розвиткові демократичної культури, формуванню необхідних для проживання в європей​ському співтоваристві компетентностей, політико-правових і со​ціально-економічних знань. Пріоритети загальноєвропейської освіти полягають у наданні молодому поколінню знань про спільну європейську спадщину та практичних умінь адапту​ватись до життя й навчання в різних країнах Європи, бути мобільними, соціально здібними, здатними до комунікації та захисту своїх прав. 

Одним із головних завдань сучасної школи України є вихо​вання творчої особистості, бо вона значно краще й легше пристосовується до побутових, соціальних і виробничих умов, ефективніше їх використовує та змінює відповідно до власних уподобань, переконань тощо.

Тенденції особистісної орієнтації розвитку системи освіти підтверджені результатами досліджень сучасних вітчизняних психологів і педагогів (Г. Балл, І. Бех, І. Зязюн, Г. Костюк, С. Максименко та ін.). Орієнтація на особистість учня у процесі педагогічного стимулювання розвитку їхніх творчих здібностей базується на тому, що від моменту народження дитина змінює, перетворює навколишній світ за власною ініціативою [1, с.58]. Вона навчається, творчо освоює світ речей, створюючи нову гру, казку.

Це ставить принципово нові вимоги до вчителя, оскільки він, як творча особистість, має бути готовим до роботи у твор​чому, інноваційному режимі, до оновлення процесу навчання. 
Школа потребує нових нетрадиційних ідей, теорій, що відповідали б оптимальному розвитку дитини, сучасним потребам людства. І тому важливу роль відіграє творчий розвиток особистості, в основу якого потрібно покласти використання різних засобів, підходів до розвитку дитини, орієнтованих на досягнення оригінального результату. Адже В. Сухомлинський зазначав, що «…без творчого життя особистість не може бути вихованою, без творчості немислимі духовні, інтелектуальні, емоційні, естетичні взаємовідносини» [4, с.26]. Саме творчість стимулює розвиток мислення, інтересів, дослідницьку діяльність.

Необхідність розвитку творчих здібностей продиктована сучасними суспільними пріоритетами, які відповідають основним положенням Закону України «Про освіту» (1991 р.), Закону України «Про загальну середню освіту» (1999 р.), Національної доктрини розвитку освіти (2002 р.). 

Сучасні кооперативні, інтерактивні технології навчання, що почали швидко поширюватися в Україні, є не лише однією з демократичних форм навчання, але й засобом мотивації учнів до активної діяльності на уроці. Уміле використання таких тех​нологій дає можливість ефективно використовувати особистіс​ний потенціал кожного учня, планувати та досягати результа​тів, перетворити урок на співтворчість та подарувати учням відчуття власного зростання. Створення ситуації успіху, сприятливих умов для повноцінної діяльності кожної дитини – основна мета, що покладена в основу інноваційних технологій навчання. Багато з них варті уваги сучасного педагога, який прагне дати якісний рівень знань, зробити урок цікавим, досягти максимального взаєморозуміння і співпраці між учителем і учнем.

Вдалий вибір методів і прийомів на​вчання в конкретних умовах, засто​сування оптимальних педагогічних технологій у кінцевому результаті повинні сформувати такі особистісні якості учня:

· когнітивні (пізнавальні) – умін​ня відчувати навколишній світ, ставити запитання, обґрунтову​вати своє світорозуміння, всту​пати у змістовний діалог чи дис​кусію, робити висновки;

· креативні (творчі) – виявля​ти гнучкість розуму, фантазії, натхнення; мати власну точку зору, виявляти ініціативу; бути нестандартним, неординарним;

· оргдіяльнісні – уміння ставити мету й забезпечувати її досяг​нення, програмувати дії; само​аналіз і самооцінка;

· комунікативні – здатність до неконфліктної взаємодії з інши​ми суб'єктами й навколишнім світом [2, с.38]. 

Педагоги мають на меті виховати насамперед людину-творця, людину духовну, гуманну, високоморальну, самодостат​ню. І неабияку роль у цьому відіграють педагогічні технології, орієнтовані на творчий розвиток особистості, які ґрунтуються на співпраці вчителя та учнів у поєднанні з педагогічною імпровізацією. Кінцева мета – вироблення в учнів чіткої громадянської позиції, визначення місця людини на землі, формування креативності, толерантності, здатності до самовдосконалення та адекватної самооцінки.

Нетрадиційний, нестандартний урок української мови й лі​тератури все наполегливіше утверджується в шкільній практиці. Багато вчителів вбачають у ньому засіб подолання стереотипу, зміни звичних способів спілкування, демократизації взаємовідносин між учителями та учнями. 

Такі уроки активізують розумову діяльність учнів, стимулю​ють мислення, уміння думати, порівнювати, аналізувати, виправляючи свої помилки й помилки своїх товаришів. Вони сприяють розвиткові пізнавальних інтересів учнів. Їм цікаво вчитися, прагнучи знати якомога більше, щоб виступати в ролі вчителя, контролюючи чи перевіряючи товариша. Такі уроки дають змогу розвивати зв’язне мовлення учнів. Вони вчаться правильно, грамотно і красиво говорити.

За новою навчально-виховною концепцією вивчення української мови учні мають не тільки засвоїти певну суму лінгвістичних понять та граматичних правил – вони повинні вільно володіти усною й писемною мовою, послуговуватися нею в різних ситуаціях.

Саме новітні педагогічні технології допомагають словесни​ко​ві це зробити, адже він за суб’єктом навчання бачить живу людину, яка росте, пізнаючи навколишній світ і себе в ньому, відчуває серцем душу цієї підростаючої особистості.

Сьогодні в нашому суспільстві виникла нагальна потреба у творчих, діяльних і обдарованих, інтелектуально й духовно розвинених громадянах. Тому своїм завданням педагоги мають визначити не тільки вияв, розвиток таких учнів, а й при​вернення до них уваги психологів, друзів, колег, батьків. На сучасному етапі перед учителем стоїть завдання не повідомити матеріал і перевірити знання, а виявити досвід учнів щодо викладеної вчителями інформації.

Змінилася й режисура уроку. Учні співпрацюють у діалозі з учителем, висловлюють свої думки, діляться інформацією, обговорюють те, що пропонують однокласники, відбирають під керівництвом учителя той матеріал, що закріплений науковими знаннями. 

Найголовнішим своїм завданням у будь-якій ситуації педагоги вважають створення у класі творчої атмосфери. Це насамперед не насильне навчання, а заохочення до пізнання, повага до інтелектуальної сили дитини. 
Дослідження дидактів (Ю.Бабанського, М.Скаткіна, І.Лерне​ра), психологів (Г.Костюка, І.Синиці, С.Рубінштейна, Б.Ананьєва), методистів (В.Неділька, Є.Пасічника, Н.Волошиної, Б.Степанишина) і досвід учителів-словесників переконують: правиль​ний вибір форм і методів навчання – запорука ефек​тивності уроку, що, крім усього іншого, допомагає ви​робити в учнів творчу самостійність. Конкретизуючи, слід, зокрема, назвати метод творчих завдань і вправ, евристичну бесіду з ви​користанням проблемних запи​тань і створенням проблемних ситуацій, проблемні лекції. На широке впровадження заслуговують такі ви​ди навчальних занять: семінари-диспути, конференції, конкурси на найкращий твір, літературні вечори, підготовка шкільного літературного альманаху.

У своїй практиці вчителі використовують форми роботи, що сприяють творчому розвитку учнів, здатних комунікативно виправдано користуватися засобами рідної мови:

· фразеологічні хвилинки;

· рольові ігри;

· ситуативні колізії;

· дослідницька діяльність; 

· пізнавальні ігри;

· захист малюнків;

· словесне малювання;

· вільне письмо;

· життєві ситуації. 

На нашу думку, види уроків, які впроваджують учителі у власній практиці, допомагають відійти від стандарту, підштовхнути учня до власного, неповторного, індивідуального, особливого погляду на життя.

Як правило, це:
· урок-інтелектуальна гра; 

· уроки вільного спілкування;

· уроки історичної правди;

· уроки-дослідження; 

· уроки-конкурси.

Відомий український методист Б. Степанишин стверджував, що вивчення художньої літератури має дати поштовх до учнівської творчості [3, с.33]. Ліричний вірш, інсценівка, байка, прозова мініатюра – такі жанри учні створюють найчастіше за аналогією до вивченого твору. Та щоб учні почали власну творчість, потрібна системна робота над словом на уроках української мови та літератури. Так, уже в п’ятому класі під час вивчення теми «Лексикологія. Фразеологія» застосовуємо вправи на вживання слів у переносному значенні, синонімів тощо. Ці навички пізніше згодяться учням для конструювання творів-описів.

Більшість учнів люблять творчі завдан​ня, пов'язані з ви​вченням байки. Передусім варто звернути їхню увагу на особливість будови байки та її основну ознаку – алегоричність. Готу​ю​чись до творчої роботи, доцільно починати з най прості​шого: запропонувати учням скла​сти власні міні-твори за вміщеними в підручнику української літератури алегоричними малюнками. А вдома – написати байку (прозову чи віршовану) на тему, обрану самостійно. Підсумком творчої роботи є конкурс на найкращу байку.

Готувати учнів до написання творчих робіт слід протягом усіх років навчання в школі, використовую​чи всі можливості. Наприклад, викладаючи курс української літератури у старших класах, варто:

· вивчати з обдарованими дітьми не тільки програ​мовий твір, а й кілька додаткових, аби вони осягнули особливості індивідуального стилю митця;

· спонукати учнів до поглибленої аналітико-синтетичної роботи з художніми текстами;

· систематично рекомендувати старшокласникам опрацьо​вувати літературно-критичні матеріали, щоб навчити їх висловлювати власну думку, обґрунтовува​ти, доводити її;

· організовувати пошукову, науково-дослідницьку діяльність учнів: написання рефератів; створення міні-підручників; збирання інформації для поглибленого вивчення обраної теми;

· нестандартно використовувати традиційні й ши​роко впроваджувати інноваційні методи та форми навчання, проводити залікові заняття, уроки-лекції, семінари, уроки-диспути тощо;

· практикувати завдання творчого характеру під час лінгвістичного аналізу художніх текстів. 
Сучасна методика нагромадила багатий арсенал прийомів інтерактивного навчання від найпростіших («Робота в парах», «Ротаційні (змінні) трійки», «Карусель», «Мікрофон») до складних («Мозковий штурм», «Мозаїка», «Аналіз ситуації»), а також імітаційні ігри, дискусії, дебати. Використання інтерактивних технологій – не самоціль, а засіб створення атмосфери доброзичливості й порозуміння, зняття з душі дитини почуття страху, спосіб зробити її розкутою, навіяти впевненість у своїх силах, налаштувати на успіх, виявити здібність до творчості.

Творча діяльність з дітьми являє собою кращий варіант втілення педагогіки співробітництва, що передбачає дружні стосунки між учителем та учнем і взаємну зацікавленість спільною справою. Дуже важливо в цій справі не затерти юну індивідуальність, а навпаки, – помітити специфіку обдарування й допомогти учневі реалізувати творчі здібності. 

Отже, у процесі роботи педагоги переконуються, що лише вдала інтеграція сучасних педагогічних технологій інтерактив​ного, особистісно-орієнтованого, проектного навчання на основі постійного розвитку критичного мислення учнів дасть змогу розвивати творчі здібності, а значить, і формувати творчу особистість учня.

Окреслена система роботи сприяє виявленню й розвиткові здібностей дітей, вихованню творчої особистості, наділеної художньою сприйнят​ливістю, емоційною чутливістю, художнім смаком.
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Булавіна В.М., Мадіч І.В.*
Вплив гри на музично-естетичний розвиток 
дітей раннього віку

У статті розкрито вплив гри на музично-естетичний розвиток дітей раннього віку, а також подані рекомендації щодо використання ігор під час музичної діяльності.

У Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні та Державній базовій програмі розвитку дитини «Я у Світі» обумов​лено, що музично-естетичний розвиток дитини почина​ється в дошкільному віці й реалізується, головним чином, на заняттях з музики, музичних розвагах і святкових ранках [1].

Музична діяльність розглядається в методиці дошкільного виховання як цілісна система, у якій всі її види в поєднанні спрямовані на розвиток і виховання в дітей естетичного ставлення до музичного мистецтва.

Останнім часом різко зріс інтерес педагогів і психологів до проблем раннього віку, бо він є сенситивним для емоційного сприйняття дитини. Тому педагоги засобами музики мають розвивати музично-естетичний смак, музичні задатки малюків.

Немовля ще в лоні матері чує биття її серця, дихання й голос, здатне реагувати на музику. Усі діти з народження виявляють поведінкові реакції на звучання музики. З першого дня дитина отримує низку вражень, серед яких є і музичні. Це, перш за все, голос матері із заколисуючими чи жвавими інтонаціями, звуки музичних іграшок. Музика має властивість викликати активні дії дитини. Малюк виділяє музику з усіх отриманих вражень, відрізняє від шуму, концентрує на ній свою увагу. Почувши ніжну колискову, дитина зосереджується, затихає. А коли лунає жвава мелодія, враз змінюється вираз дитячого обличчя, пожвавлюються рухи! Така емоційна реакція дозволяє з перших років життя прилучати дитину до музики. 

Музична діяльність розглядається в педагогіці як цілісна система, у якій усі її види поєднані і спрямовані на музично-естетичне виховання дітей раннього віку.

Слухання музики може супроводжуватися рухами, рухи – словами тощо. Змістом музичного виховання в перші роки життя дитини є прилучення її до різних видів музичної діяльності, формування уваги та інтересу до музики, елементарних музичних здібностей і освоєння деяких виконавчих навичок.

Розвиток музичних здібностей здійснюється у процесі вдосконалення слуху і вміння узгоджувати рухи з музикою. Отже, необхідно починати якомога раніше розвивати вміння виконувати індивідуально чи парами ритмічні рухи, танки, хороводи, музичні ігри.

Для малюка гра – зовсім не забава, він живе у грі, задовольняючи своє бажання бути, як дорослий. 

Ігри впливають на дитячу свідомість, формують особистість, її світогляд і культуру.

Якщо уважно придивитися до дитини, коли вона зосереджено грає, побачимо, як гармонійно вплітаються в сюжет гри знання, які вона отримала у процесі навчання.

Можемо констатувати, що гра – найбільш активна творча діяльність, яка спрямована на вираження емоційного змісту музики і здійснюється в образних рухах.

Гра присутня у всіх видах музичної діяльності: слуханні, співах, музично-ритмічних рухах, грі на музичних інструментах. Ігровий момент повинен супроводжувати і проведення нетрадиційних занять, свят і розваг. Але треба пам’ятати, що головна мета музичного виховання дитини – це розвиток її здібностей, творчої обдарованості, культурного рівня. Забуваючи про це, деякі педагоги просто граються з дітьми, не даючи їм ніяких навичок, знань та вмінь. Тому гру слід використовувати поступово і розумно.

Гра має певний сюжет, правила. У методиці дошкільного музичного виховання визначено 2 види ігор: ігри під інструментальну музику та ігри під спів. У свою чергу, ігри під інструментальну музику поділяються на сюжетні, де виступають певні персонажі, розгортається дія і вирішується основне завдання – передати музично-ігровий образ персонажа («зайченята», «ведмежата», «пташенята» та ін.), і несюжетні (різновид рухливих ігор), правила яких пов’язані з музикою і вирішується завдання – рухатися відповідно до змісту, характеру, форми музичного твору.

Сучасна педагогіка класифікує музичні ігри для дітей раннього віку таким чином:

· музично-рухливі ігри;

· ігри-забави;

· театралізовані ігри;

· музично-дидактичні ігри.

Музично-рухливі ігри розвивають уяву дітей, уміння створювати відповідний образ. Найпоширеніші вправи – добір рухів образного характеру, а музичний супровід допомагає створити характер відповідних образів. Наприклад, пострибати, як зайчик, горобчик. Коли звучить музика до народної примовки «Зайчик», діти демонструють, як вони уявляють собі образ зайчика та його дії, показують, які в нього довгі вуха, як він ворушить ними, як швидко перебирає ніжками та ін.

Під час ознайомлення з музикою до таких ігор, як «Гра з конячкою», «Зайці і ведмідь» необхідні образні пояснення, використання відповідної іграшки, щоб малюки відчули характер кожного персонажа.

Як приклад, наведемо одну з музично-ритмічних ігор – «Кішка і кошенята».

Педагог пропонує дітям пограти, розповідає їм зміст гри: «Жили-були кицька з кошенятами. Вони солодко спали у своїй хатці (виконується «Колискова»). Уранці кошенята прокинулися й побігли гратися (виконується «Гра»). Весело бігали кошенята і заховалися від кицьки. А киця прокинулася – немає кошенят. Пішла їх шукати (виконується «Сіра киця»). Шукала-шукала – чує: нявчать вони. Побігла киця і знайшла кошенят». Педагог показує хатку кошенят і місце, куди вони повинні ховатися.

Музично-рухлива гра – найактивніша творча діяльність, спрямована на вираження емоційного змісту музики, що здійснюється в образних рухах.

Ігри-забавлянки – прості, коротенькі, емоційні. Вони спри​яють мовленнєвому розвитку дітей, знайомлять з українським фольклором, залучають до слухання української народної музики у вигляді потішок, примовок, закличок. Прикладом можуть бути українські народні пісні «Ой, сніжку, білесенький», «Сорока-ворона», «Ладки-ладусі», «Вийди, сонечко», «Курочка-чубарочка», «Гоп-гоп, гу-ту-ту».

Діти цього віку намагаються розігрувати тексти забавлянок, потішок, віршів, пісень, покладені на музичний супровід українських мелодій, поєднуючи мовні і немовні засоби виразності (жести, рухи, міміку).

У сучасній педагогіці існує таке поняття, як розвиток творчих здібностей дитини раннього віку засобами театралізованої діяльності.

Дійсно, у цьому віці дитина проходить шлях від копіювання дій дорослого до їх моделювання й показових дій («Покажи, як…»). Можна обіграти з дітьми казку «Курочка Ряба» (дід бив яєчко, як?, баба била яєчко ось так…, мишка бігла, хвостиком крутила, як?, хвостиком махнула, яєчко впало – бум! І розбилося, як? – трісь!). Діти все показують рухами, озвучують. З дітьми трирічного віку бажано в таких ігрових казках використовувати музичні дитячі інструменти (барабан, бубон, металофон, дзвіночок), які знайомі дітям і знаходяться в груповому музичному куточку. Такі казки, як «Курочка Ряба», «Ріпка», «Маша і ведмідь», «Вовк і семеро козенят» можна проілюструвати й за допомогою пальчикового театру, театру рукавичок, театру гумових іграшок, театру картинок (фланелеграф), театру кружок тощо, а також обігрувати такі етюди: «Скаче зайчик-побігайчик», «У ведмедя у бору». Після обігрування таких казок добре було б запропонувати дітям веселий танок, який підвищив би емоційність побаченого завдяки виразному музичному супроводу.

На нашу думку, дітей трирічного віку можна залучати до театралізованих ігор та ігор-драматизацій за змістом легких і добре знайомих казок. Велику роль у розігруванні казок відіграють декорації казки, атрибути, костюми в сукупності з музичним супроводом.

З великим інтересом і захопленням діти дивляться театра​лізовані вистави, емоційно, виразно й бурхливо виявляють свої почуття (голосно сміються, жестикулюють), намагаються допомогти героям, співчувають позитивним і обурюються вчинками негативних героїв.

Використання різних форм театралізованої діяльності, організованих дорослим у вигляді ігор-імпровізацій, імпровізацій-жартів, показів-драматизацій та ініційовані самою дитиною (рядження, інсценування пісень, казок, віршів, потішок) сприяє емоційному розвитку дитини.

Завдяки театралізованим іграм, які завжди проходять з емоційним підйомом, педагоги розвивають й удосконалюють сприйняття дітьми образів, привчають слухати, заохочують до виконання рухів будь-яких персонажів.

Музично-дидактичні ігри допомагають дітям в ігровій формі комплексно сприймати музичні твори, викликають у дітей зорову, слухову й рухову активність і тим самим розширюють їхнє сприймання музики в цілому.

Відомий педагог, доктор педагогічних наук Олександра Усова називала музично-дидактичні ігри провідним засобом музичного виховання [5]. Через них дитина вчиться розрізняти характер музики, її жанри, розвиває ладове сприйняття, почуття ритму, тембру, звуковисотність. Отже, зміст музично-дидактичних ігор, їх структура, ігрові дії спрямовані на розвиток висотного, динамічного та тембрового слуху.

Відмінність музично-дидактичних ігор від інших полягає в тому, що дитина в цікавій, доступній для неї формі має почути, розрізнити, порівняти особливості музики і скерувати свої дії відповідно до цього.

Під час розучування музично-дидактичних ігор, як і під час розучування інших типів ігор, педагоги знайомлять дітей із правилами проведення гри, з наочними матеріалами, з музич​ним матеріалом, визначають основні засоби виразності, уточнюють завдання і пропонують їм пограти. Але діти раннього віку не зможуть відразу виконати конкретні завдання, тому головну роль у виконанні бере на себе педагог, а діти доповнюють його дії. При повторному проведенні гри діти вже більш активні, можуть виступати в ролі характерних образів (пташенят, зайчиків, курчаток та ін.). Доцільно використо​вувати такі музично-дидактичні ігри: «Упізнай, на чому граю» (розпізнавання звучання того чи іншого інструмента), «Пташка і пташенята» (для розвитку голосу і слуху), «Три ведмеді» (для розвитку ритмічного слуху), «Лялька спить, лялька прокидається» (розвиток динамічного слуху) [7].

Під час проведення музично-дидактичних ігор музичний супровід повинен бути легкодоступним для дитячого сприймання і має виступати певною підказкою у виконанні завдань. Інколи музичні керівники полегшують собі гру на фортепіано і таким чином припускаються помилки.

Пропонуючи дітям раннього віку той чи інший тип музичної гри, необхідно ретельно добирати музичний репертуар, ураховуючи вікові особливості дітей та рівень їхнього розвитку, не перевантажуючи слух малюків фонограмами, музикою електронного звучання. Дитині краще чути виконання «вживу»!

Гра завжди цікава для малюка, він радісно включається в ігрову ситуацію, яку пропонує дорослий, та отримує задоволення від неї. На ранніх етапах розвитку маленької дитини активною формою діяльності вважається наслідування. Діти раннього віку мало що вміють, їх багато чому треба вчити, вони все засвоюють, наслідуючи дорослого.

Музичне заняття, безумовно, повинно мати ігровий характер. Воно може будуватися на певному сюжеті: у гості, наприклад, прийшов зайчик, якому ми співаємо пісеньку (співи), потім ми для нього танцюємо, а він вчить нас новій грі (або граємось із ним у гру). Завдяки тому, що заняття може будуватися на сюжеті, припускається гнучка його структура.

Вихователь має танцювати, грати, співати разом із дітьми. У групах раннього віку велика роль належить вихователю, адже індивідуальне спілкування, його підтримка й допомога під час занять потрібні малюкові, оскільки прояв уваги з боку дорослого викликає позитивні емоції.

Вихователь має бути позитивно емоційним на музичних заняттях, правильно співати й красиво показувати рухи, адже діти наслідують його в усьому. Вихователь – взірець для малюка.

У подальшому, надаючи малюкам деяку самостійність у виконанні завдання, варто схвалювати дітей, які добре виконують рухи, заохочувати тих, хто утруднюється рухатися разом із ним.

«Спостерігайте за дитиною, коли вона грається, і ви знайдете ключ до розуміння її душі», – наголошувала педагог С.Русова [4].

Дитячі ігри – це ніби початкова школа музичної культури дітей. Гра виступає таким дієвим і культурним феноменом, який повно й широко розкриває суть буття людини взагалі [7].

Дуже важливо пам’ятати, що музичні ігри мають створювати в дітей хороший настрій, викликати задоволення: дитина радіє тому, що дізналася про щось нове, тішиться своїми досягненнями, умінням вимовити слово, радіє першим своїм діям і переживанням. Ця радість є запорукою успішного емоційного розвитку дітей раннього віку.

У вираженні дій, образів, рухів під час музичних ігор значну роль відіграє музичний супровід, який музичному керівнику необхідно добирати завчасно. Це може бути класична, народна музика та авторські пісеньки для дітей. Музика створює певний настрій, поглиблює враження, єднає спільними переживаннями, емоційно насичує заняття.

Таким чином, музична гра позитивно впливає на фізичний розвиток дитини, розвиває вміння слухати музику, злагоджено діяти, емоційно реагувати на враження від музики.
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Сім’я і школа: точка зору

У статті йде мова про те, що в результаті змін, які відбулися в суспільстві, назріла необхідність переоцінки уявлень про функцію освіти та виховання, взаємодію сім’ї та школи.

Соціально-економічні зміни, які відбуваються в житті нашої країни, потребують термінового перегляду звичних поглядів не лише в галузі виховання підростаючого покоління, а й у вза​ємо​відносинах усіх ланок системи соціального розвитку особистості. Насамперед, це стосується взаємовідносин школи й сім'ї. Аналіз стану цих взаємин свідчить, що традиційний підхід до виховання молоді через систему взаємовідносин спільних зусиль школи і сім'ї та педагогічного керівництва сімейним вихованням є надзвичайно малоефективним.

Суспільний авторитаризм проник у систему стосунків сім'ї та школи. Це виявляється в авторитарному ставленні частини педагогів до батьків на правах своїх професійних знань, умінь і обов’язків, у позиції висування вимог до учня та його батьків від імені суспільства, керівництва сімейним вихованням. На практиці таке керівництво найчастіше виявляється в категорич​них записах у щоденниках учнів, у викликах батьків до школи з вимогами вжити заходів, у виступах на батьківських зборах виключно з приводу поганих оцінок учнів і порушення ними правил поведінки. Тому батьки уникають контактів з учителями, хоч і зацікавлені в результатах навчання й виховання своїх дітей не менше за педагогів.

У сучасних умовах розходження між сім’єю і школою посилюється. У сім'ї йде переорієнтація на інші цінності, діти включаються в ринкові відносини, і нові ідеологічні установки часто призводять до конфліктів у стосунках між дорослими та дітьми. Школа ж продовжує захищати ідеали добра й безко​рисливості, чесності й милосердя.

Школа дає дитині наукові знання й виховує в ній свідоме ставлення до дійсності. Родина забезпечує практичний життєвий досвід, виховує вміння співчувати іншій людині, відчувати її стан. Для гармонійного розвитку особистості необхідно і те, й інше.

У чому ж родина повинна доповнювати школу?

Насамперед, вона повинна забезпечити дитині безпосеред​нє емоційне спілкування, атмосферу любові та взаємодопомоги.

Підвищення виховного потенціалу сім'ї, педагогічної куль​ту​ри батьків можливе за умови позитивно-спрямованої взаємодії сім'ї та школи. Така взаємодія передбачає рівноправні позиції педагогів і батьків у вихованні та розвитку особистості дитини.

Проте слід визнати, що в питанні взаємодії сім'ї та школи зустрічається така думка: батьки – це «помічники» або ж «підсоб​на сила» при школі. Таким чином, сім'ї відводиться роль об’єкта педагогічної дії, а школі – роль домінанти. Реальна ж взаємодія передбачає, що школа й сім'я – рівноправні суб’єкти соціального виховання дітей. При зменшенні значущості одного з них неминуче зростає роль іншого, і рівноправ’я сторін порушується.

Ефективнішою буде взаємодія, у якій кожна зі сторін 
є і об’єктом, і суб’єктом одночасно. Повноцінна взаємодія ґрунтується на таких критеріях, як доброзичливість, такт, пошана, довіра, оптимізм, відвертість. Певну роль відіграють взаємозалежність і взаєморозуміння, оскільки успіх одного із суб’єктів взаємодії обумовлений зусиллями та діями іншого.

До цього хотілося б навести приклад цікавого, мудрого минулого.

У 1871 році до директора гімназії в царській Росії, коли йшла дитина до школи, батько подавав два документи: прохання й зобов’язання. Зверніть увагу, дорогий читачу, не заяву, а прохання. Погодьтеся, звучить по-іншому, хоча слова заява, прохання, скарга, апеляція, клопотання, петиція – це слова-синоніми («Словник синонімів української мови» у двох томах, 2001 р.). Батько просить зарахувати дитину до школи й зобов’язується допомагати закладу!

«Універсальний довідник з ділових паперів та ділової ети​ки» надає зразок заяви-зобов’язання [4]. Це документ, що є різновидом термінового зобов’язання, використовується у банківській сфері. Чому б і в нашу освітню галузь не внести такий документ. Наведемо зразок:

Директору Цюрупинської гімназії

громадянина Дмитренка М.С.,

який мешкає за адресою:

м. Херсон, вул. І. Кулика 32, кв. 70.

Заява-зобов’язання

З метою надання освіти моєму синові Олександру в довіреному Вам навчальному закладі, маю честь просити Вашої згоди на те, щоб він пройшов належне випробування й медичний огляд та був відданий у той клас, у який він за своїми знаннями й віком може вступити. При цьому маю честь повідомити, що він готувався до вступу вдома (або в дитячому садку №37 м. Херсона).

До даного прохання додаю наведене нижче зобов’язання:

1. Свого сина, Дмитренка О.М., я зобов’язуюсь одягати за встановленою формою, постачати всіма навчальними посібниками, вносити встановлену плату за навчання.

2. Усі розпорядження керівництва, які стосуються учнів гімназії, будуть моїм сином виконані, прикладатиму всі можливі зусилля з побо​ю​ванням, що в протилежному випадку він буде виключений із закладу.

3. Житло він буде мати в мене, про кожну зміну квартири гімназичне керівництво буде негайно повідомлене.

м. Херсон

20 серпня 2010 року

підпис

По-перше, має місце не просто прохання про зарахування нащадка до школи, а підтверджене письмово зобов’язання батька, укладається своєрідна угода між двома сторонами супроводу навчально-виховного процесу.

Природно, і школа, і сім’я прагнуть досягти повноцінної взаємодії. Але непоодинокі випадки прояву з боку педагогів нетактовності, нетерпимості, домінування, нерозуміння у спіл​ку​ванні з дітьми та їхніми батьками. У свою чергу, багато батьків не зовсім чітко усвідомлюють свою громадську й особи​сту відповідальність за розвиток, виховання й навчання влас​них дітей. Є й такі батьки, які вважають своїм обов’язком мате​рі​альне забезпечення дітей, а виховання покладають на педагогів.

Отже, лише спільними зусиллями, доповнюючи та підтримуючи одне одного, сім'я і школа можуть досягти бажаних результатів. Адже і в батьків, і в педагогів мета одна – благо дітей, їх повноцінний гармонійний розвиток.
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Ерёмкин А.И.*
ОДУХОТВОРЯЮЩАЯ ПЕДАГОГИКА ОДАРЁННОГО УЧИТЕЛЯ

Автор розглядає характерні риси особистості обдарованого вчителя, необхідні для виховання обдарованого учня.
«Нельзя прожить жизнь одарённому человеку, – человеку, назначенному жизнью внести каплю своего творческого труда в труд всего человечества, – в счастливом бездействии, без бурь, страданий и борьбы с самим собою и окружающими», – сказал один из героев книги К.Е. Антаровой «Две жизни» [1, с.147]. Это относится ко всем одарённым людям, которым суждено драматическим образом изменить мир, тем более, учителям, деяниями которых ежеминутно меняется природа и мир их учеников. От одарённого учителя зависит, действи​тельно, очень многое в жизни детей, поднимающихся по ступеням школьной жизни. В зависимости от того, какая она – эта школьная жизнь, решается судьба человека, судьба целого поколения людей, судьба народа.

Безвозвратно ушедшие в прошлое советские времена – самое лучшее свидетельство данной мысли. Сколько поднялось до высот научной, профессиональной, творческой деятельности людей за предыдущие десятилетия, особенно за 50-80-е годы 20-го века! Сколько совершено подвигов на стройках пятилеток! Сколько построено городов, железных дорог, театров, библиотек и школ! Сколько людей «от сохи», в первом поколении стали «прослойкой» общества – интеллигенцией! Именно в этой среде и росло необычное явление, связанное с одарённостью и талантливостью. Сама жизнь рождала людей необыкновенного творческого взлёта. Литература и искусство, театр и кино, живопись и музыка, строительство и архитектура, самолётостроение и астронавтика – это сферы проявления народных дарований. Образование и медицина, наука и техни​ка, профессионализм и самодеятельность – это области проявления талантов.

Правда, мы не всегда понимаем, откуда берётся эта даровитость людей. Мы не задумывались над теоретическими проблемами одарённости, как детей, так и взрослых. Оно при​хо​дило «само собой», оно было обусловлено гигантскими проблемами житейского содержания. Мы не искали истоков гениальности – весь наш мир на удивление заморским господам превращался в одно понятие: «народ творец», «народ гений». И с этим фактом они, буржуины, вынуждены были считаться 
и с завистью присматриваться: что там, эти советские, ещё откроют небывалое? И открывали! И создавали! И догоняли! И чаще всего перегоняли! А просто, – эпоха была такая. Самим Божественным провидением были даны силы советским людям залечить раны небывалой по жестокости мировой войны. Произошёл естественный отбор – всё негативное, бездуховное, как в весеннем половодье, было сметено, а всё чистое, творческое, духовное расплескалось по всей огромной территории советов, и народный гений, веками набиравший силы, создал небывалое в мире пространство любви, сказочную землю, где каждая человеческая сущность, как на осеннем небе звёздочка, вспыхнула своей необычностью и засветилась искорками своего сердца.

Школа стала источником тех энергий, которые нужно было накопить, чтобы любое дело становилось творческим. Учителя, которые своим новаторством всполошили просторы страны и вышли на борьбу за осуществление сплошной гениализации подрастающего поколения. Причём это движение затрагивало самые широкие просторы трудового фронта, профессионализа​ции рук и одухотворения сердец. Этими флюидами творческости были наполнены школы разных географических широт необъятной страны. Московские и ленинградские школы, новосибирские и краснодарские учителя, харьковские и казан​ские новации, как лампочки Ильича, вспыхивали на просторах безмерных регионов страны.

Учителя, обладающие творческим новаторством, добива​лись небывалых успехов за счёт своих индивидуальных ка​честв, оригинальности и экспромтности решений, одухотворён​но​сти помыслов и творческих деяний. Им был присущ артистизм, экспрессивность и готовность к импровизации, непосредственности и выразительности решения повседневных задач и поиска новых, необычных форм прикосновения к детским душам.

Творческий гений учителя определяется уровнем духовности человека. Одной из характеристик духовности является состояние нервной системы человека. Учителя, наделённые сильной, но инертной системой, больше полагаются на предварительно подготовленные и тщательно взвешенные решения. На уроке они действуют неторопливо, основательно. Они сдержаны в эмоциональных проявлениях, но зато берут спокойствием, последовательностью, глубиной размышлений, выдержкой и настойчивостью

Не менее успешно становятся мастерами своего дела и учи​теля, наделённые от природы слабым типом нервной системы. Их отличает особая вдумчивость, тонкое чутьё педагогической ситуации, способность понять внутренний мир школьника [3].

В такой среде, «замешанной» на душевно-духовных отношениях учителей и учащихся, рождались творческие люди, которым удавалось раскрывать свои индивидуальные интересы и способности, заниматься любимым делом, при исполнении которого рождались таланты и дарования.

И, действительно, от учительского таланта зависит всё обучение и воспитание детей. Известны образы учителей, кото​рые появлялись в неимоверно трудных условиях созревания советской школы. В.Н. Сорока-Росинский, например, обратил внимание на несколько колоритных типов учителей, облада​ющих яркой индивидуальностью. Вот учитель математики Д., жгучий брюнет с пышной шевелюрой, выразительным лицом «кавказского образца» и необычно широким диапазоном эмоциональных реакций. Как увлечённо, артистично вёл себя педагог на уроках, покоряя учащихся искренней любовью к математике, драматизмом эмоций и доброжелательностью! Д. служил математике, как жрец, пророк, проповедник. Ребята заражались его искренностью и увлечённостью и, несмотря на отдельные выходки, любили и учителя и его предмет. В.Н. Сорока-Росинский причисляет его к редкой породе учителей-артистов.

Он же рисует педагога «другой» породы, чем-то напоми​наю​щего Дон-Кихота, строгого, бескорыстного, требовательно​го и мужественного. Ребята хоть и подсмеивались над ним, но уважали за верность долгу и честность.

Немало образов талантливых учителей оставил А.С. Мака​ренко. Один из них, например, неутолимый на выдумки педагог – весельчак Терекий, другой – внешне «мягкий, как воск», но трудолюбивый и внутренне дисциплинированный Татаринов.

В.А. Сухомлинский показывает плеяду учителей Павлышской средней школы – талантливых и самобытных, занимающихся напрямую воспитанием сердца и духа. Их достижениями становятся нравственные качества детей, вера в светлые идеалы людей-тружеников, стремление к посильному труду на благо общества, любовь к Родине, гражданская позиция и др. 

Написал всё это и засверкали солнечные лучи по классам и коридорам советской школы, дохнуло энергетикой знаний, расплескалось трудовыми вахтами в поле, на ферме, в мастер​ской; разыгралось напевностью мелодий, льющихся из актовых залов, музыкальных и танцевальных классов; расцвело блика​ми красок из художественных студий; рассыпалось возгласами спортсменов и болельщиков футбольных полей и спортивных залов школ. И всё это напрягается волнами духовности, самоотверженности, безупречной чистоты помыслов как учителей школ, так и родителей учащихся. Здесь проявляются таланты, раскрываются дарования, чеканятся навыки, накапливаются знания, т.е. всё то, что имеет отношение к душевно-духовному миру людей.

И, словно из какой-то котельной, а может, из жестяной мастерской, дохнуло информационно-технологической деятель​но​стью современной школы. Например, в классе, где изучается география с целью развития одарённых детей используется «разновидность основного метода традиционного обучения (объяснительно-иллюстрированного) – информационная техно​ло​гия, которая предполагает репродуктивный характер мысли​тельной и практической деятельности учащихся». [Очень хоте​лось бы посмотреть, как при осуществлении репродуктивной т.е. воспроизводящей деятельности будет развиваться дарови​тый ребёнок; каким видам мыслительной деятельности он нау​чится, воспроизводя информацию, полученную при изучении географии].

Но это ещё не всё, что касается работы с одарёнными детьми. Мысль технологизированного учителя идёт дальше: «Так как в современных условиях процесс обучения должен быть ориентирован на поиск путей творческой реализации личности, то актуальной является технология личностно ориен​тированного обучения» [Хотелось бы знать, действительно ли всё, касающееся развития личности так актуально для настоя​щего времени? Если это так, то как же быть с индивидуаль​ностью, как категорией высшего – духовного мира? Личность же – это самая низшая человеческая сущность, живущая по принципам, характерным для животного. Вновь акцентируется внимание на технологии личностно ориентированного обучения. Технология наполняет школу чисто механическим (скрипящим, стучащим, булькающим, рычащим) процессом].

Одно утешает – учитель понимает, что в основу технологии личностно ориентированного обучения «положены идеи рас​кры​тия возможности максимального развития ученика». И всё потому, что «технология личностно ориентированного обучения предполагает, что «любое новое знание опирается на субъективный опыт каждого ученика, на его интересы, склонности, индивидуально значимые ценности». [Какие же ценности индивидуума могут совпадать с технологическим процессом в школе? Где появятся возможности затронуть духовный мир ребёнка, так необходимый для проявления его дарований и талантов?].

Такая технологизация, идущая от компьютеризации и ин​фор​матизации процесса школьного обучения, проникает во все поры содержания предметных знаний, что превращает учебный процесс в свою противоположность: технологизация и компью​теризация становится самоцелью и главной заботой школьного образования, а содержание знаний, развитие навыков, уходит на задний план.

Работа с одарёнными детьми в школе приобрела такой же «технологический» характер и заключается в организации и проведении работы по выявлению и развитию различных видов детской одарённости. Вот некоторые из таких видов деятельности: «вовлечение детей в деятельность по интересам; организация олимпиад, соревнований, конкурсов; междисцип​ли​нарный подход, интеграция программ в процессе обучения; самостоятельное углублённое изучение проблемы; развитие умений самостоятельно работать; развитие абстрактного мыш​ления и высших умственных процессов; обучение творческим методам работы; обучение пониманию самих себя, сходства и различия с другими, признание своих способностей; поощрение высоких, нестандартных и содержащих новые идеи результатов».

Над какой же проблемой работает учитель, если избрал такие направления развивающей деятельности? Оказывается, все усилия направлены на усвоение учебного предмета географии. Ребёнок, прошедший все названные этапы деятельности, станет географом? Нет только хорошо ответит на уроке географии. И в этом состоит вся деятельность по развитию детской одарённости в современной школе? Учебная одарённость стала предметом заботы учителей и школ. Но ведь всегда было известно, что не может быть и нет в природе химической, географической, биологической, математической и т.д. одарённости. Если и есть талантливые дети в области математики, физики и других дисциплин, то связано это никак не со школьным предметом, а с той индивидуальной данностью, которая обеспечивает решение определённого рода задач мыслительного характера. Математическая одарённость – это особая способность логического мышления, и здесь абсолютно ни причём школьные уроки. 

Вспомним, что знаменитый Альберт Энштейн был плохим учеником, которого собирались отчислить из школы за неуспеваемость по математике.

Способами, которые названы учителем, любого гения можно только уморить, но не дать возможности развить его таланты. Более того, скажу довольно-таки обидную вещь для школы: благодаря подобной технологизации, информатизации и единой экзаменации в школе вскоре будет уничтожена сама мысль об одарённости.

В теории одарённости существует вид академической одарённости, позволяющий говорить об успехах учащихся в изучении учебных дисциплин. Этот вид характеризуется уникальной памятью детей, речевыми способностями, творческими навыками. Однако этот вид одарённости не имеет отношения к конкретным предметам – географии, истории, биологии. Всё, что связано с проявлением подобных предметных способностей, является чаще всего результатом «натаскивания» учащихся, чем отличается современная егэ-подобная система образования.

Житейский закон известен всем: спрос вызывает предложение. Сегодня у нас в ходу единственный спрос – на способных деятелей рыночной торговли. Какие способности нужны людям данного профиля деятельности? Может, интеллект? Или духовность? Может, честность? Лучше всего, наверное, творческость...

С древности известна притча о том, как ходил по улицам мудрец с фонарём в руках и восклицал: «Ищу человека». Уподоблюсь ему и попытаюсь найти одарённого учителя. Если не найду, то по крайней мере, сделаю попытку нарисовать образ одарённого учителя, т.е. выделить признаки его одарённости.

Первое и, может, главное, чем отличается учитель от других людей, – это его целостный внутренний мир. Это понятие настолько многогранно и неопределённо в материа​листическом смысле слова, что понадобится много усилий, чтобы выделить признаки того явления, которое названо мною «внутренним миром». Обычно внутренний мир рассматривается как мир души человека.

Самым важным моментом, определяющим свойства души, называется душевность человека. Душевный человек – это сердечный человек. Он любое дело, любую мысль в первую очередь «пропускает» через своё сердце. И если деяние, которое он собирается сделать, а потом делает, не вызывает чувства тяжести, не несёт зла другому человеку, тогда он совершает его в уверенности, что оно несёт пользу.

Сердце учителя – главный орган, который задействован во всех учительских делах. Сердечность, которая становится качественной характеристикой деяния, и есть ещё одна душевная особенность учителя. В это понятие включается всё, что связано с сочувствием, вниманием, заботой о другом человеке, в данном случае о ребёнке.

Через сердце, т.е. душевность проходит и ещё одна линия деятельности учителя – это добродетель. Умение делать добро, желание нести добро, а не зло, сопереживание и стремление помочь ребёнку – явления одного, добродетельного свойства.

В этом же ряду рельефно выступает и такое свойство души, как добропорядочность. Эта черта учительского мира очень важна, поскольку в ней проявляется терпимость к внутреннему миру ребёнка. Он должен быть уверен, что учитель всегда поймёт и всегда будет поступать так, чтобы не нанести ему вреда. Порядочный человек – это, прежде всего, сказано об учителе. Он не допустит неправды, нечестности, несправедливости.

Все названные свойства души учителя снабжают живи​тельным эликсиром целый ряд её качеств, среди которых, в первую очередь, следует назвать любовь. Любовь в таком случае выражается в служении своему делу, в самоотдаче своим ученикам, самопожертвовании обиженным и оскорблён​ным, в милосердии к оступившимся и даже падшим в глазах других людей. В то же время, любовь – это долготерпение, любовь не завидует, любовь добра и не допускает зла. Любовь защищает свободу, любовь – это подвиг, любовь щедра, любовь делает человека сильным, любовь всё умеет перенести и выйти из житейских передряг победительницей.

Артистизм учителя занимает не менее важное место в его жизни. Быть одним актёром в спектакле, названном «Школьный урок», дано, наверное не каждому профессионалу театральной сцены. Если актёру на сцене зрители «заглядывают в рот», оценивая, что он сказал и как это представил. Учителю же, исполняющему одновременно несколько ролей, зрители – малые дети, самый сложный зритель, – заглядывают в душу. Они досконально оценивают искусство взрослого человека – учителя, способного разыграть роль любящего, строгого, требовательного, но не злого, не мстительного и не жестокого. Не обладая душой, наполненной добротой и любовью, едва ли можно войти в состояние искреннего артистизма и душевности. Тем более, следует учитывать, что лучших ценителей души, чем дети, в жизни никого найти нельзя.

Дети принимают того учителя, который идёт к ним с откры​той душой. Он не позволяет себе говорить одно, а делать другое. Поэтому учитель должен быть требовательным к детям в равной степени, как и к себе. Он должен быть справедливым и честным, как по отношению к себе, так и к детям.

И ещё одно качество, без которого нельзя быть учителем, это увлечённость. Пусть будет это учебный предмет, пусть будет это иное, какое-то дело, которому учитель отдаёт всё своё свободное время, хотя его у настоящего учителя очень мало. Это качество – увлечённость – я и называю индивидуальной одарённостью. Что угодно – писать стихи, играть на валторне, ходить на лыжах, вязать веники, гонять на автомобиле, выращивать розы – не имеет значения. Но учитель должен отличаться от других людей своей неординарностью, необычностью, т.е. индивидуальностью.

Эти душевные свойства и качества явятся средством, которое послужит накоплению духа. Всем ли известно, что дух – это психическая энергия? Она пронизывает каждую частичку живого организма – камня, растения, животного, человека, делая его живым, действенным, плодотворным. Эта энергия – дух – окружает любой из названных организмов. Такое окру​жение называется аурой, несущей созидательную и охра​ни​тель​ную оболочку каждого органа, каждой частички организма. Высший, Божественный уровень духа называется Монадой, которая обладает живительной силой, сохраняющей любой организм в дееспособном состоянии. И только человек отли​чается от иных живых существ, тем, что он, излучая свою энергию, создаёт своими деяниями особое поле, которое назы​вается духовностью. Духовность, в зависимости от разряда энергии, т.е. её излучения является созидательной или разру​ши​тельной. Камень, растение, животное обладают тоже такими же созидательными или разрушительными излучениями, но осуществляют они это неосознанно. Поэтому за свои деяния, например, жгучая крапива или колючий шиповник ответствен​ности не несут. А человек несёт ответственность за все свои хорошие или плохие деяния, которые по Закону Кармы (закона причинно-следственных связей) подвергаются наказанию на уровне душевно-духовных, а также телесных состояний.

Однако всё названное и есть всего лишь предпосылки таланта, одарённости или гениальности учителя. Что же пред​ставляет собой одарённый учитель? Каковы его видимые деяния, подходящие под определение одарённости? Здесь мож​но говорить о мастерстве учителя, его артистизме, о дидакти​ческих дарованиях, о знании своего предмета и др. Но всё это только наиболее обобщённые характеристики одарённости. Мне же хочется найти такие, которые имеют отношение только к учительской профессии. И такие характеристики, наверное, есть. Первое, что пришло на ум, это особый уровень духа, которым должен обладать учитель. Компонентами такой ода​рён​ности назову четыре наиболее существенные характеристи​ки: интеллект, нравственность, эстетика и вера. Это самые крупные, я бы сказал, глобальные компоненты, без которых дух учителя не может быть представлен и осознан.

Интеллект можно раскрыть через особый мир мыслитель​ных способностей, которыми обладают люди. Выражаются они в умении решать мыслительные задачи. Здесь же найдёт место логика мышления, которой обладают многие люди, а тем более, должны владеть учителя. В целом интеллект – это ментальное тело, Манас Большой, которым наделён человек в отличие от животных. У них развит только манас малый, или животная душа. Познание себя и окружающего мира – это главная интеллектуальная характеристика человека. Наличие Высшего Разума, которым наделена высшая божественная Сущность, передаётся человеку, точнее его индивидуальности, а не личности. Личность – это сущность, не очень далеко ушедшая от животного. У неё уровень инстинктов соответствует животному миру и ограничивается периодом земной жизни. Интеллект же является сферой Высших стихий, где человек получает благодаря Монаде свойства Божественного мира.

Ум и рассудок, разум и способности познания, логические действия и творческие начала – это и есть та сфера, которая может быть обозначена одним понятием – «интеллект».

Нравственность – это ещё один компонент, характеризу​ющий особенность духа. Видя, как на глазах людей нашего поколения, воспитанных в идеалах советского времени, всё былое уничтожалось и уже уничтожено, попрано и распято, петь славу 12-ти принципам Кодекса строителя коммунизма неуместно, а провозглашать новые принципы буржуазного общества, где человек человеку волк, язык не повернётся. Остаётся одно: искать такие нравственные основы человече​ского мира, которые могли бы возжечь хоть небольшие искорки в душах людей. Такой основой нравственности я избираю философию трансцендентного восприятия мира. Эта философия провозглашает высшие идеалы общечеловеческих ценностей, обоснованных философией русского космизма. В понятии «трансцендентальный» заключён, в первую очередь, духовный, а потом и нравственный смысл.

Нравственность человека в свете трансцендентальной философии состоит в признании Высших Сил – как перво​истоков Мироздания; в наличии Законов, единых как для Космоса, так и для человека; в принятии Закона Любви как основы жизни всех миров; в толковании сути человека как проявленности трёх миров: души, духа и тела; в определении смысла жизни человека как совершенствования духа; в избра​нии путей совершенствования, выражающихся в служении другому человеку; в стремлении жить в каждом простом дне, наполняя его своей любовью; в выполнении каждого дела текущего дня до конца; в участии в общем труде на благо других людей, как в физическом, так и в труде души; в свер​шении деяний творческого плана; в отношении к женщине и детству; в соблюдении гуманных норм и правил отношения к другим людям: такт, доброта, милосердие, благородство, верность, правдивость, сострадание, смирение и др.

Нравственно воспитанный учитель должен быть подвижни​ком, смиренным и честным до конца, в большом и малом. Умение усмирять себя, быть образцом, достойным для подражания, овладевать своими животными чувствами – это важные грани духа, которые так нужны современному миру.

Существенной чертой духовного мира учителя можно считать также эстетическое восприятие окружающего мира. Эстетика является учением о прекрасном, об искусстве и худо​жественном творчестве. Для учителя важно уметь видеть прекрасное во всех явлениях природы, жизни человеческого общества и искусства. Прекрасное, имеющее место в жизни учителя, проникая в его внутреннее пространство, делает его чувствительным к оценке детских деяний. Всё, имеющее отношение к безобразному, разрушительному, носит характер, далёкий от эстетического. 

Любые виды искусства, обладающие свойствами прекрас​ного, несут в себе элементы, обогащающие ребёнка духовно. Визуализация как способность к созерцанию является призна​ком духовности. Она проявляется в отношениях к природе, к человеческому миру. Включение в программу воспитания одарённого человека образцов человеческого творчества, на​де​лённого признаками прекрасного, способствует его духовно​му совершенствованию. Умение видеть прекрасное, отделять его от безобразного явится средством душевного роста ребёнка. В детстве привитые чувства и вкусы прекрасного не позволят взрослому опуститься до ступеней низменного и безо​бразного. Это будет касаться отношений с другими людь​ми, с продуктами своего труда, с предметами своего творчества.

Каждый человек, получающий воспитание, в первую очередь, должен иметь в своей душе идеал, без которого он превратился бы в четвероногое животное. Идеал должен иметь величину намного большую, чем может представить сам человек. Таким идеалом долгие столетия был и остаётся для многих Бог. Если он с детства входит в мир души, то вырастает до величин, несравнимых ни с каким иным идеалом. Так было, мне кажется, в пушкинские времена, когда ни один грамотный человек не оставался без Евангелия ни на один день. Так же было и с простолюдинами. Они все рождались с Богом и умирали под Его сенью.

В советские времена всё моё поколение жило в душе с идеалом нашего государства. Любовь к Родине, вера в светлое будущее, желание быть строителем коммунизма являлось самым светлым в душах людей идеалом, ради которого мы готовы были на любые жертвы и подвиги.

Вера в будущее – это и есть своего рода религия, которая является ещё одним компонентом духовной энергии. Вера в Бога, идеал будущего – это та путеводная звезда, которая светит манящими лучами и зовёт в будущее. Это самое возвышенное, что может быть в жизни человека, устремляю​щего свои мысли и желания к недосягаемым величинам. Без них нет смысла жизни, без них нет стремления в будущее, без них нет трудовых подвигов и творческих свершений.

Из всех компонентов духа, этот, последний – вера в Высшее – является, на мой взгляд, самым важным. Его не заменят никакие материальные блага. Не за эти блага бились насмерть солдаты в годы Великой Отечественной войны, ехали на новостройки коммунизма молодые люди, оставляя города, цивилизацию и житейский уют. Поэтому для духовного воспитания человека, особенно для возбуждения дарований, в первую очередь, следует чётко определять цель деяния, создавать идеал будущего, воспитывать веру в значимость этого будущего. Пока что остаётся одна вера – вера в Бога, которая способна открыть душевно-духовные каналы растущего человека.

Благодаря накоплению духовных ценностей, опирающихся на трансцендентные, т.е. высшие индивидуальные ценности, у учителя рождаются свойства, так необходимые для открытия каналов одарённости. К таковым можно отнести такие, как воображение и фантазия, интуиция и вдохновение, интеллект и предвидение, любовь к своему делу и Отечеству. Через них открывается важное для учителя качество, которое связано с повседневным педагогическим трудом, – это творчество. При​чём творчество не ограничивается только решением задач учебно-воспитательного характера, но и творчества, связанно​го с различными видами индивидуальной деятельности – музы​кой, поэзией, народными ремёслами и т.д. Эти виды творчества важны тем, что благодаря им расширяется диапазон навыков, так необходимых для развития душевных качеств учителя.

Совершив такой огромный экскурс в одухотворённую природу одарённого учителя, понял, что «чистые» учительские дарования назвать очень трудно. Обозначу всё, что связано с педагогическим мастерством, – это, прежде всего, общечело​ве​ческие душевно-духовные свойства и качества, на которые «накладываются» ремесленные виды деятельности учителя. Они связаны с повседневным поурочным трудом учителя. На каждом уроке учителю приходится выполнять ряд действий, которые явно относятся к ремесленным видам труда. Среди них известны такие: организация урока, проверка домашнего задания, объяснение нового материала, закрепление изучен​ного, самостоятельная работа учащихся, установление меж​пред​метных связей, активизация познавательной деятельности учащихся, проведение контрольной работы, применение на​гляд​ных пособий, включение в урок ТСО (компьютеров), выполнение творческих работ, домашнее задание и некоторые разновидности названных видов труда. Из овладения искусством (мастерством) выполнения этих элементов уроков складывается то явление, которое является характеристикой творчества учителя. Доведение этих способов деятельности до автоматизма, включение в каждый из них своих душевно-духовных сил позволит учителю найти пути для создания своей собственной, индивидуально присущей только этому учителю одухотворяющей педагогики. К этому собственно и должен идти каждый учитель.
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Іванченко С.М.*
Болонський процес в Україні: 
коли за деревами не видно лісу

У статті подано аналіз ставлення викладачів та студентів вищої школи до реалізації Болонського процесу в Україні.
У 2010 р. Україна мала завершити реформу вищої освіти згідно з планом приєднання до Болонського процесу. Але реалізація цього процесу наразі не завершена, хоча протягом останніх п’яти років було багато зроблено, щоб перевести вищу освіту на європейські рейки. На сьогодні в Україні законодавчо затверджена система стандартів підготовки, нові навчальні плани, запроваджено кредитно-модульну систему, Європейську кредитно-трансферну систему (ECTS) тощо. Проте багато питань залишаються нерозв’язаними через організаційні, економічні, юридичні проблеми, які впливають на цей процес. Зокрема, це питання недостатнього фінансування вищої освіти, оснащення (комп’ютеризація), низка інструментальних та змістовних проблем. Наприклад, оскільки збільшується частка самостійної роботи студентів, кількість дисциплін за вибором, стоїть питання чисельності викладачів та їхнього навантаження. Хоча формально кількість аудиторних годин зменшується, реальне навантаження на викладачів зростає через збільшення поточного контролю, часу на індивідуальне консультування, збільшення обсягів документації. Серед проблем, що залишаються, – невизначений статус бакалавра на ринку праці, подвійна система вищих наукових ступенів (кандидат та доктор наук). Українська вища освіта на міжнародному ринку не є кон​курентоспроможною через свою низьку якість, і найголов​ніша проблема – працевлаштування випускників ВНЗ.

Від початку приєднання України до Болонського процесу не вщухають дебати про те, чи потрібно взагалі Україні рухатися в цьому напрямку, чи не втратить країна своєї унікальної системи освіти. Серед освітян нема одностайності щодо цього. Дані досліджень громадської думки серед викладачів та керівництва освітніх установ говорять про загалом позитивне ставлення до змін, пов’язаних з Болонським процесом. Але є також мінуси: це загрози уніфікації освіти, падіння її якості, «витоку мізків», який стане ще масовішим з інтеграцією в європейський освітній простір. Позитивні сторони Болонського процесу експерти бачать слабко; безперечною перевагою вони визнають лише автономізацію університетів та варіативність навчальних програм.

Проте думка тих, на кого спрямована ця реформа, спеці​аль​но не досліджувалася. Ми вирішили з’ясувати ставлення до Болонського процесу як освітньої інновації самих студентів, які вчаться за новими правилами та безпосередньо мають отримувати користь від реформи освіти. 

У Ніжинському державному університеті у 2010 р. було проведене масове опитування з метою з’ясувати, як студенти сприймають Болонський процес. Анкетування проводилося на різних факультетах серед студентів першого, четвертого та шостого курсів, було опитано 145 студентів денної форми навчання. Результати показали, що поінформованість студентів про Болонський процес обмежена їхнім повсякденним досвідом (рейтинги, бали); більшості бракує інформації про мету та прин​ципи Болонської декларації. У свідомості студентів Болонський процес пов’язується лише з кредитно-модульною та рейтинго​вою системою оцінювання знань, а більш загальні ідеї, як от ство​рення єдиного освітнього простору, залишаються їм невідомими.

Протягом навчання обізнаність студентів про Болонський процес підвищується. Магістри (6 курс) порівняно з бака​лав​рами більш чітко уявляють Болонську систему, краще обізнані про її мету та елементи. Це пов’язано з тим, що на шостому курсі їм читають спецкурс «Вища освіта в Україні та Болонський процес» (36 год.). Курс передбачає ознайомлення студентів з інтегративними тенденціями в освіті та Болонським процесом. У результаті його засвоєння студенти повинні вміти, зокрема: формувати інформаційний пакет ЕСТS, формувати індивідуаль​ний навчальний план студента, формувати змістовний модуль дисципліни, розробляти структуру залікового кредиту курсу. Але до цього часу студенти залишаються дезорієнтованими: вони не знають про спільну систему наукових ступенів, про взаємне визнання країнами дипломів про вищу освіту. Так, на першому курсі 72% опитаних не знають, чи видають в універ​ситеті «Додаток до диплому європейського зразку»; на шостому курсі цей відсоток зменшується, але все одно залишається значним – близько 45%. 

Ставлення студентів до кредитно-модульної системи переважно негативне (20%) або невизначене: (43%), при цьому протягом навчання ставлення до КМС погіршується. Вплив кредитно-модульної системи на якість навчання студенти вважають негативним: понад 40% опитаних вважають, що якість освіти за нових умов погіршується, а майже 25% – що на знання це не впливає. Ставлення до дворівневої системи навчання (бакалаврат та магістратура) серед майже половини студентів негативне (45%). Тестування як метод перевірки знань викликає в них неоднозначну реакцію: 46% опитаних вважають, що це «непоганий метод, якщо тести складені професійно», але суто об’єктивним тестування вважають лише 6% респондентів. Більше половини студентів надають перевагу традиційним іспитам.

Результати впровадження Болонського процесу у країні студенти переважно оцінюють як частково досягнуті. Загалом, упровадження Болонської системи на рівні країни студенти оцінюють більш позитивно, ніж на рівні власного університету. Тобто, коли мова йде про таку абстракцію як приєднання України до європейського освітнього простору, то ідея викликає позитивні емоції та підтримку респондентів. Коли ж ця ідея втілюється в життя в певному університеті, а ідеал стикається з нашими реаліями, образ інновації має негативне забарвлення. 

Отже, результати свідчать про те, що студенти не дуже добре уявляють, що таке Болонський процес та для чого він потрібен. Відсутність інформації про основні його принципи – мобільність студентів; привабливість освітянських послуг та можливість працевлаштування в європейських країнах, – виступає для них фактором демотивації. Крім того, у відповідях студентів виявилася негативна тенденція, яка свідчить про їхню неготовність переходити на нові правила навчання: 

1) більшість студентів не знають про «Додаток до диплому європейського зразку» і не можуть сказати, для чого він потрібен; 

2) майже половина опитаних не задоволена дворівневою системою підготовки; 

3) студенти не бачать зв’язку між кредитно-модульною системою та якістю освіти і надають перевагу традиційним формам контролю (усний іспит).

Також бентежить той факт, що протягом навчання ці тен​денції не зменшуються, а з деяких питань навіть посилюються. 

Таким чином, складається парадоксальна ситуація, коли про Болонський процес багато пишуть і говорять, а в реальному житті він залишається для студентів чимось далеким та нереальним. Тема Болонського процесу широко висвітлюється у ЗМІ та обговорюється у професійному середовищі, але все це мало впливає на формування образу Болонського процесу як освітньої інновації. Проте відомо, що позитивне ставлення, гро​мадська підтримка сприяє впровадженню соціальних реформ. І навпаки, якщо в цільової групи немає чіткого уявлення та не сформовано позитивне ставлення, годі очікувати, що реформа буде впроваджуватися швидко та ефективно. 

Загалом, як викладачі, так і студенти, уявляють Болон​ський процес лише на рівні оцінок: «рейтинги, бали, модулі» і не бачать більш широкої мети його запровадження. От і ви​никає ситуація як у прислів’ї, коли за деревами не видно лісу. На нашу думку, це відбувається через те, що в Україні нема чітко продуманої та спланованої програми промоції освітніх ін​новацій. У своєму дослідженні ми отримали підтвердження цьо​го – цільові групи мають уявлення лише про ті аспекти Болон​ського процесу, з якими безпосередньо стикаються у сво​їй діяльності. Решта залишається для них невідомим і, як цільо​ва аудиторія, вони пасивно сприймають те, що спускається згори. 

Щоб змінити цю ситуацію, необхідно перетворити їх на активних учасників процесу. Необхідно проводити цілеспрямо​вані кампанії, спрямовані на формування позитивного образу освітніх інновацій серед освітян. Наприклад, в університетах було б доцільно запровадити інформаційно-промоційні заходи, які б підвищили не лише рівень загальної поінформованості студентів, а й висвітлити можливості та переваги, що дає Болонська система освіти. Зокрема, це можливості навчання та працевлаштування за кордоном, привабливість освітянських послуг. Друга пропозиція – починати залучати студентів до ознайомчих заходів з Болонського процесу з першого курсу; це дасть їм можливість вчасно зорієнтуватися та оптимізувати свої освітні маршрути. Важливо зробити викладачів активними учасниками та провідниками Болонської системи, у першу чергу тих, хто виконує обов’язки кураторів. Також необхідно надавати консультації з питань оформлення документів про освіту, правила отримання наукових ступенів, тощо. Для промоції Болонської системи треба використовувати активні методи навчання, такі як групова дискусія, дебати, проектна діяльність студентів, оскільки саме таким чином формується суб’єктна позиція, аргументована власна думка. 

Кухта В.А., Туркот Т.І.*
ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ ДиДАКТИЧНИХ МЕТОДІВ У ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ МЕНЕДЖЕРІВ

Автори пропонують використовувати синанон-метод як один з ефективних інтерактивних методів, рекомендованих до упровадження у процес підготовки майбутніх менеджерів.

Нині ринок праці є перенасиченим, і проблема праце​влаштування молодих фахівців залишається відкритою для майбутніх спеціалістів. Виключення з даної ситуації, на жаль, не становлять і майбутні менеджери. У виграші будуть ті, хто має певні переваги. 

Сучасного керівника, як зазначає П. Друкер, можна оціню​вати за професійною майстерністю (класичний підхід) та стилем поведінки. Якщо професійна майстерність – це ті аспекти діяльності, які здійснюються завдяки використанню спеціальних знань, набутих у процесі навчання, то під стилем поведінки слід розуміти ті аспекти діяльності, яких людина набуває, самовдо​ско​налюючись, – зокрема лідерство, цілісний характер, уміння взаємодіяти з іншими людьми та ефективно спілкуватися з ни​ми, витримуючи емоційне, розумове напруження, не втрачаючи самовладання, спокою, тверезого мислення [2]. Така діяльність передбачає високе розумове, емоційне, вольове напруження, і тому майбутніх фахівців слід психологічно готувати до неї [1].

Сучасна дидактика вищої школи нагромадила такі техноло​гії та методи, які за певної модифікації та творчої інтерпретації викладачем можуть одночасно вирішувати як проблеми засво​єн​ня студентом теоретичних знань, так і про​бле​ми формування системи професійно значимих умінь, таких як уміння контролю​ва​ти негативні емоції, гнів, агресію, уміння знаходити індивіду​аль​ні засоби їх подолання. До таких методів можна віднести ме​тод синектики, групові тренінги, метод «мозкового штурму», ін.

Одним з інтерактивних методів є «синанон-метод», успішно випробовуваний у підготовці менеджерів в КНЕУ та адаптований нами до навчання студентів аграрного університету.

Цей метод зосереджує увагу на прояві негативних емоцій, гніву, агресії. Навчання відбувається в ігровій формі, де кожно​го учасника почергово «розбирають по кісточках» інші члени групи, «ударяючи» найчастіше по болючих і найважливіших суб’єктивних проблемах, виховуючи таким чином толерантність до негативних психологічних дій. Ця техніка інколи може створити більші можливості для індивідуальних і групових змін порівняно з психологічною підтримкою [2].

Вивчення психолого-педагогічних особливостей синанон-методу здійснювали такі українські вчені, як В. Лозниця, Н. Лозинська та інші [1, 5].

Метою даної статті є аналіз дидактичних можливостей вико​ристання синанон-методу при підготовці майбутніх менеджерів.

Висвітлимо особливості реалізації «синанон-методу» при підготовці спеціалістів професій у сфері «людина – людина». Учасник тренінгу, який знаходиться на «гарячому стільці», піддається опитуванню членами групи за конкретною навчальною темою (тобто вирішується завдання поглиблення та систематизації теоретичних знань). У той же час своїми запитаннями члени групи мають право «вдаряти» по його найболючіших місцях, зачіпати його суб'єктивні проблеми. Таким чином в учасників тренінгу крім професійних знань має виховуватися емоційна врівноваженість, толерантність до негативних емоційних дій, відбуватися вдосконалення рис характеру, зокрема, вольових якостей. 

За висновками В.С. Лозниці, у вітчизняних ВНЗ «синанон-метод» дає позитивний результат у 80%, що пояснюється особ​ливостями менталітету наших студентів. У американських студі​ях використання «синанон-методу» дає суттєво вищий резуль​тат [5]. Цей психологічний феномен можна пояснити тим, що в американській діловій культурі не прийнято зациклюва​тись на суперечках, образах, конфліктах, тоді як у слов'ян​ському менталітеті можлива досить довга образа один на одного після гострої ділової, хоч і конструктивної, суперечки. У зв'язку з цим проведенню групового навчання з використанням «синанон-методу» повинне передувати дієве психологічне налаштування. 

Так, перед початком заняття викладачу слід аргументовано пояснити аудиторії, чому необхідно оволодівати вміннями регу​ляції своїх психічних станів, адже майбутня робота випускника ВНЗ пов'язана з «реальними» людьми, їх недоліками, індивіду​аль​ними особливостями, проблемами, негараздами. Слід звер​ну​ти увагу на те, що не можна ображати особисті якості грав​ців, підкреслювати їх фізичні недоліки, використовувати ненор​ма​тивну лексику [1]. Але учасникам слід ураховувати, що в ре​альній практиці в екстремальних психологічних ситуаціях вжи​ваними виразами, на жаль, можуть бути вирази типу: «без​душ​ний», «тупий», «тільки за себе думаєте», «бюрократи» тощо.

Під час проведення тренінгу слід правильно просторово розташувати учасників, ураховуючи, що можна використати два варіанти гри.

Перший варіант – індивідуальна гра: на «гарячий стілець» сідає кожен член академічної групи, а його опитування здійснюють всі інші студенти. Оцінювання відповідей та емоційного стану гравця здійснюють судді, які мають авторитет найбільш підготовлених та максимально об'єктивних осіб.

Другий варіант – академічна група об’єднується у 2 (3-4) команди. На «гарячий стілець» по черзі сідають члени команд, яким делеговані повноваження представляти погляди команди або власну точку зору на вирішення проблемної ситуації.

Вибір варіанту гри має залежати від її дидактичної мети, індивідуально-психологічних особливостей гравців, специфіки групи тощо [1].

Безпосередньо перед початком тренінгу викладач повідомляє аудиторії функції суддів та організує зі слухачами обговорення «Правил гри»:

1) кожному з учасників, які знаходяться на «гарячому стільці», протилежною командою пропонуються запитання з теми заняття, а також висловлюються репліки, спрямовані на викликання негативних реакцій, гніву, агресії (з метою формування стресостійкості, емоційної стабільності, виховання толерантності до різноманітних точок зору);

2) якщо «гравці» захоплюються грою і ставлять запитання «своїм», гра не припиняється;

3) слід будь-якими засобами домагатися відповіді у грав​ця, який знаходиться на «гарячому стільці», щоб упевнитися:

а) як він орієнтується в навчальному матеріалі,

б) наскільки успішно презентує позиції своєї команди,

в) наскільки зберігає емоційну врівноваженість.

4) час опитування представника команди на «гарячому стільці» – 2-5 хв;
5) команда, яка набирає більше балів, – програє, перемагає емоційно стабільніша команда.

Ціна балів може бути такою:

0 балів – правильна відповідь на запитання за темою заняття;

1 бал – неправильна (або частково правильна) відповідь на запитання;

0 балів – поведінка учасника тренінгу емоційно стабільна;

1 бал – в учасника гри має місце незначний ступінь прояву негативних емоцій і початок втрати самовладання (нервово постукував пальцями, крутив олівець, почервонів тощо);

2 бали – учасник гри перейшов на роздратований тон, емоційно заперечував щось, «огризався» на репліку, перебивав запитуючого;

3 бали – гравець «забуває» правила гри: категорично (або в брутальній формі) заперечує іншим гравцям, до закінчення опитування покидає «гарячий стілець» і т.п.

Проведення гри відбувається таким чином. Учасникам гри (командам) пропонуються для аналізу ситуації, які добираються викладачем відповідно змісту практичного заняття. Вони обговорюються в командах (10-12 хв). Потім по черзі учасники тренінгу сідають на «гарячий стілець» і піддаються «бомбардуванню» запитаннями та репліками, які надходять від протилежної (а іноді й від своєї) команди.

Судді ведуть протоколи, які записуються на дошці (або листах ватману). 

Аналіз гри проводить викладач, який:

1.
Відзначає тих учасників, котрі найактивніше заглибились у суть гри (ставили запитання, «бомбардували» гравців репліками і т. п.).

2.
Надає можливість проаналізувати гру тим учасникам, котрих «не пробили» (які набрали «нуль» балів). Залежно від відповідей викладач здійснює відповідний коментар.

3.
Аналізує протоколи: хто емоційно виявився вразливішим: юнаки чи дівчата. Чому? Які гендерні особливості поведінки були виявлені в процесі гри?

4.
Акцентує увагу гравців на необхідності подальшого самовдосконалення. 

5.
Рекомендує після гри відразу забути образи один на одного.

Спілкування для менеджера є основою його професійної діяльності, тому випускники вищих навчальних закладів, щоб вдало конкурувати на ринку праці, повинні бути готовими до професійної діяльності «бінарного характеру», тобто орієнту​ватись у галузі професійних знань і бути підготовленими до взаємодії з людьми як керівник трудового колективу і підлег​лий. Навчившись добре витримувати психологічну напругу, майбутній менеджер отримає наступні переваги:

· якщо напружену психологічну ситуацію створює клієнт чи підлеглий, то після спілкування з менеджером і аналізу ситуації, цій людині стане незручно і вона прагнутиме налагодити з ним сприятливі психологічні зв'язки; 

· якщо подібну ситуацію створив керівник, то він «охоло​нувши», зрозуміє, що менеджер є вольовою людиною з витри​ма​ним характером, на яку можна покластися в екстремальних ситуаціях.

Виходячи з вищесказаного, вважаємо, що синанон-метод є до​сить вдалим способом підготовки майбутніх менеджерів, навчить їх контролювати свої емоції у ситуаціях різного типу, а вміння застосовувати навички, набуті під час його вико​ристання, знадобляться не тільки при працевлаштуванні, але й у керівництві трудовим колективом та в побутовій життє​діяльності.
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До питання вивчення музичного арго 
як складової традиційної кобзарської педагогіки

У статті розглядаються питання кобзарсько-лірницького інструментально-вокального виконавства, яке базується на традиційній кобзарській педагогіці та розкрито основні історичні аспекти розвитку та використання у музичному середовищі музичного арго.

Музична спільнота займає досить специфічне положення в соціальному середовищі. З одного боку, вона перебуває в найтіснішій взаємодії з усіма структурами соціуму, але з іншої, тяжіє до автономності, до підтримки цехової замкнутості, яка властива саме цьому об'єднанню, відомому вже з середніх віків.

Щодо кобзарської педагогічної науки, то згідно статуту кобзарського братства прийом нових членів відбувався за стародавніми звичаями, серед яких необхідно було виконати цілий ряд формальностей, певних церемоній та успішно скласти іспит. Для вступу у кобзарське братство необхідно було пройти повний курс навчання гри на бандурі або лірі, володіти відповідним кобзарським репертуаром, у який входили думи, історичні пісні, твори релігійно-етичного змісту, знати таємну кобзарську (т.з. «лебійську») мову. 
У своєму особистому житті кожен кобзар був незалежним і з цього боку братству не підлягав. Збори братства надавали підготовленим кобзарям право на вчителювання. Кобзарі та лірники об'єднувались у братства, на чолі яких стояли вибрані пан-отці. Такі об'єднання мали свої майстерні по виготовленню струн та інструментів. Пан-отці, володіючи традиційною музичною педагогікою, брали на навчання кобзарської справи учнів, навчали їх лебійської мови. «Кобзарсько-лірницькі педагогічні традиції базувались на своєрідній кобзарській філософії, в основі якої лежала християнська віра і висока моральність, любов до рідного краю та свого народу, вимогливість до репертуару і виконавства. Культивувалась пошана і дбайливе ставлення до інструмента. Кобза, бандура і ліра вважались «священними інструментами», а кобзарів та лірників у народі називали «Божими людьми». Основні кобзар​сько-лірницькі традиції були викладені в так званих «Устин​ських книгах», своєрідних неписаних законах і вказівках, які передавались усно від вчителя – пан-отця до перевіреного, відданого кобзарству, новобранця. Вони служили своєрідними збірниками рекомендацій по засвоєнню кобзарського мистецтва, кодексом правил поведінки та усними підручниками вивчення таємної лебійської мови. Вивчення оригінальної лебійської мови було невід'ємною частиною навчального процесу, засвоєння якої йшло паралельно з грою на музичному інструменті та вивченні кобзарського репертуару. На думку М.Сумцова, лебійська мова складалась з перекручених українських слів та слів взятих з інших мов та діалектів. Сліпі кобзарі звуться невлями, звичайні старці -харбетрусами. Усякий сліпий взагалі – люхно, поводир – котирем, дід – лебій, сіль – галусть, малий – мікрий, спати – кімать, віз – котень, день – кудень, грітись – грівошитись, кожух – бармуз, вода – делька, пан – каврій, шапка – камуха, церти – дермонити, кий – костур, торба на спині – заплішень, торба на боці – боковень і інше.

Оскільки ця мова була колись поширена, видно хоч би з того, що на ній складалися навіть пісні. От зразок однієї з них:
«Коби мені кумса сяна,
А до кумси ще тирині 

І бутельбу вовчану
Каравана чорнобрива», 
що в перекладі звучить так:
«Коби мені так хлібець святий

А до хліба трошки сира.

А до сира склянка пива

Та дівчина чорнобрива».

Говорити про одну лебійську мову можна досить умовно, бо вона мала ряд діалектів і одне й те ж поняття могло мати іншу назву в різних регіонах України.
Дослідники мають різні погляди на завдання лебійської мови. Одну теорію можна назвати розпізнавальною. Прибічники першого погляду вважають, що цією мовою користувалися музиканти, коли не було сторонніх, як засобом взаємопізнання. Оволодівши мовою, вони давали собі зрозуміти, що пройшли повну програму навчання, отже засвоїли й арго, і, таким чином, вони є повноправними членами цеху «нищої братії». Музикант, який не пройшов повного курсу навчання, зовсім не володіє мовою або володіє нею дуже погано, не мав права вільно працювати як лірник чи кобзар.
Ті що обстоюють конспіративний погляд, вважають, що кобзарі та лірники існували на периферії суспільства і на них не раз дивилися, як на таких, що не завжди живуть згідно з цивільним законом. На підтвердження цього погляду подається факт, що дуже часто злочинці мають своє арго, що дозволяє їм планувати різні незаконні вчинки. До речі, О.Правдюк наводить яскраві приклади, яке велике значення мала саме конспіративна функція «лебійської мови». Тому досить імовірно, що обидва підходи правомірні. Аналізуючи записи словника «лебійської мови», зроблені О. Малинкою від лірника М. Дудки (близько 220 слів) можна зробити наступні спостереження:
1. Слова мають різне походження – слов'янське, грецьке, татарське, латинське, єврейське.

2. Підбір слів свідчить про бажання домогтися максималь​ної розбіжності звучання слова і його значень в українському контексті. Більш-менш збігається «ман» (я), що у тюркських мовах може мати те ж значення.

У словнику О.Малинки явно переважають іменники. У лек​си​ці – назви побутових предметів, дій, числівники. Майже немає абстрактних понять. Кілька слів розпізнаються в сучас​ному жаргоні: «лох» у лебійській мові – «людина», «хаза» – «хата».

Говорячи про сучасне музичне співтовариство, важко говорити про існування в ньому скільки-небудь оформленого арго, яке можна було б використовувати для таємної розмови.

Внутрішні взаємини в цьому середовищі можуть бути досить різними: від дружніх, теплих, що забезпечують взаємодопомогу й турботу, яку не завжди зустрінеш серед близьких родичів, до конфліктних, неприязних, аж до ненависті. Нехарактерною є тільки байдужість. У музичному середовищі буває важко перебувати саме через підвищену, іноді дуже сильну увагу з боку колег: заняття музикою підвищують чутливість, підсилюють емоційність, часом до рівня патології. Колективний характер діяльності робить дуже важливим взаємодію один з одним. Звідси й необхідність тісного спілкування, налагодження взаєморозуміння.

Музичне середовище неоднорідне. Академічні, маскультові, фольклорні групи музикантів контактують між собою відносно мало. Звідси, музикантське арго – явище в будь-якій культурі малостійке. Воно сильно варіюється й по регіонах і по музичних професіях.

Говорячи про сучасне музичне співтовариство, важко говорити про існування в ньому скільки-небудь оформленого арго, яке можна було б використовувати для таємної розмови. Однак, арготизми як знаки приналежності до «клану» професіоналів існують і досить часто присутні в неформальному спілкуванні. Приміром, якщо музикант ходив вирішувати організаційне питання й не зміг домогтися результату, повернувшись, скаже колегам коротко – «бекар». Кваплячи кого-небудь, може сказати – presto-presto. Навпроти, якщо потрібно сказати: «роби поступово, потроху» – використовує нотну формулу «росо-а-росо». Коли оркестрант добре розуміє бажання диригента, говорять – «січе галявину», якщо суперечить йому – «текстує». 

Досить поширені каламбури, деякі з яких втратили жартівну гостроту в силу частоти вживання. Наприклад часто змінюють назви хрестома-тійних класичних творів: Бах – Будьонний «Чаконная» в оригіналі (Бах– Бузоні «Чакона»).

У ході дієслова, що позначають фізіологічні процеси: «берляти» (їсти), «друшляти» (спати).

Певна кількість слів застосовується для характеристики властиво музичної діяльності. Типу: «лабати» – грати як попало (звідси – «лабух» – поганий або недбалий виконавець); «дрочити» – інтенсивно займатися; «чесати» – успішно виконувати важкі пасажі; «пузочес» – виконавець на домрі; «органувати» – грати на органі.

Є кілька популярних слів для позначення інших дій. Наприклад, башляти (платити), фанити (курити). Однак можливо вони з лексикону інших субкультурних співтовариств.
Звичайно, такий лексикон не співставний з розробленими арго музикантів зниклих професійних цехів, але навіть вони свідчать про наявність ознак професійної субкультури.
Цікаво було б простежити динаміку музичного арго, лексичні зв'язки між різними групами. На жаль, цей матеріал рідко стає предметом дослідження й навіть простої фіксації. 

Митницька Н.С.*
Виховання етичних та естетичних поглядів 
у студентів-медиків

У статті розглянута проблема виховання етичних та естетичних поглядів у студентів, питання формування естетичної культури студентської молоді в позааудиторний час.
Сьогоднішнє покоління студентів докорінно відрізняється від попереднього. Ці діти народилися в переломний період і зростали вже в нових умовах, до яких багато хто з пред​ставників старшого покоління не зміг пристосуватись. Основним завданням вищих навчальних закладів І-II рівнів акредитації є підготовка висококваліфікованих фахівців.

У свій час ще В.О.Сухомлинський говорив про необхідність формування у студентів духовності, виховування ввічливості, доброти, людяності, чесності, розвитку естетичного смаку. Він писав: «Важливу мету всієї системи виховання, я бачу в тому, щоб школа навчила жити у світі прекрасного, щоб вона не могла жити без краси, щоб краса світу творила красу в ній самій [2, т.5, с.224].
Студентські роки – роки формування соціальної зрілості, це час, який впливає на подальше життя. Пройшло перше десяти​ліття XXI століття. Час непростий. Змінюються моральні цінності в молоді, спостерігається зниження інтересу юнаків і дівчат до культури. Байдужість до ближнього, цинічне ставлення до кожного, кого не щадить життя, відсутність культури, занепад духовності – те, що з'являється серед молодого покоління.
Насилля, порнографія, жорстокість, наркотики, злочинність – фактори, що негативно впливають на молодь. Нав'язується масова культура, яка легкодоступна через телебачення, Інтернет.
Молоді люди стали мало читати художні твори, а 20% – зовсім не читають [1, с.224].

Від студентів необхідно вимагати творчого підходу до навчання, учити думати, розвивати їхні естетичні здібності шляхом відвідування театрів, філармонії, літературних і худож​ніх музеїв тощо.

Викладачі Херсонського базового медичного коледжу на заняттях та в позааудиторний час виховують морально стійку, національно свідому, високодуховну, інтелектуальну особи​стість – сучасного фахівця, який спроможний конкурувати на світовому рівні.
«У вихованні немає головного і другорядного, як немає головної пелюстки серед багатьох пелюсток, що творять красу квітки. У вихованні все головне: і урок, і розвиток різнобічних інтересів дітей у позааудиторний час, і взаємовідносини вихо​ван​ців у колективі», – писав В.О.Сухомлинський. [2, т.5, с.225].

Акуратність, ввічливість, чуйність, скромність, смак і куль​тура мовлення – це не вроджені властивості людини, вона не народжується з ними, а набуває їх у процесі життя.
Відомий педагог В.О.Сухомлинський заповідав молоді: «Умій відчувати поряд із собою людину, умій розуміти її думки, бачити в її очах складний духовний світ: радість, горе, біду, нещастя...» [2, т.5, с.216.].

Відомо, що суть естетичного виховання полягає у форму​ванні почуття прекрасного, здатності повноцінно сприймати і правильно розуміти естетичні поняття, смаків та ідеалів, у розвитку творчих задатків і обдарувань у галузі мистецтва.

Форми організації, які використовують під час проведення виховних заходів куратори академічних груп Херсонського базового медичного коледжу:
1) спектаклі, театралізовані вистави;

2) виставки, конкурси, аукціони;

3) літературні читання;

4) свята, вечори;

5) колективні творчі справи;

6) гуртки, секції;

7) диспути (рис.1). 
На заняттях студентського театру молоді люди оволодівають елементами акторської майстерності, розвивають музично-вокальні здібності, художнє мислення.
Кожен літературний твір – це самобутня духовна естетична цінність, мета якої – виховання духовно зрілого громадянина-патріота, здатного орієнтуватися на високі ідеали в житті. І під час літературних читань формується правильне розуміння прекрасного в мистецтві та дійсності [3, с.271].
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Рис.1. Форми організації виховної роботи 
зі студентами-медиками

Головний принцип культури поведінки: поважай людей і поводься з ними так, як ти хочеш, щоб поводилися з тобою. Саме ним ми керуємось у вихованні студентів.
Найбільш ефективною в роботі зі студентами, на нашу думку, є така форма роботи, як диспут. Зокрема, під час диспуту на тему: «Культура – це повага до людей і до себе. Чи вважаєш ти себе культурною людиною?» з'ясувалося, що студенти знають багато про культуру поведінки та етичні норми. Вони вважають, що рівень нашої культури перебуває у прямій залежності від особистих прагнень, власної ініціативи. Студенти-медики зробили висновок, що співпадає з думкою Т.М.Сердюк, що «жити серед людей – це значить удосконалювати себе щоденно, бо тільки в боротьбі зі своїми недоліками і слабинками може народитися прекрасне, доброта і чуйність, чесність і знання, духовність» [6, с.47].

У групі постійно проводяться бесіди з етики та естетики, де виховуються людяність, працьовитість, любов до людей, чесність, прищеплюється естетичний смак та етична культура.
Культурна людина завжди скромна, вона не вихваляє себе, не прагне до чогось надзвичайного, бо, як говориться у прислів'ї: «Зрілий колос з зерном до землі гнеться, а порожній угору пнеться».
Слід урахувати те, що часто студенти-медики знають правила і норми поведінки, але в житті їх не дотримуються. Тому вихованість, культуру поведінки слід визначати не за зовнішніми виявленнями, а за результатами діяльності, ставленням до інших людей [4, с.47].
У народній нетрадиційній медицині започатковано новий напрям -афоризмотерапія. Це зцілення людської психіки за допомогою влучного слова, лаконічного виразу. Неоціненна роль слова у нашому житті, воно, як зброя в боротьбі, як молитва оберегу.
Підтвердимо вищесказане рядками віршів Миколи Ткача:
Слова, слова...
Вони в собі всі різні:

Тривожні й тихі, радісні й сумні,

Є терпеливі, є жорстокі й грізні,

Ласкаві й чесні, мудрі і смішні...

Не грайся словом. Є святі слова...
Влучно сказаним словом лікують зранену душу, заспоко​юють, додають упевненості у своїх силах, вселяють оптимізм, віру, надію, черпають наснагу й натхнення з бездонної криниці людської мудрості.
Виховуючи етичні та естетичні погляди у студентів-медиків, варто використовувати наступну тематику:
«Гарними манерами володіє той, хто найменшу кількість людей ставить у незручне становище» (Дж. Свіфт).

«Погані і шкідливі для себе справи робити дуже легко. Те, що добре і корисно, робити надзвичайно важко» (Сенека).

«Якщо хочеш зіпсувати людину, дай їй усе, що вона захоче» (Стародавня мудрість).
«Серце лікується словом сердечним».
«Недостатньо мати добрий розум, головне – добре його застосовувати» (Р. Декар).

Отже, зазначимо, що етичне та естетичне виховання в сукупності своїх методів, форм, засобів триває протягом усього життя людини, адже духовно розвинена, культурна людина завжди володіє правилами етикету і використовує їх на практиці, що допомагає їй у спілкуванні з людьми, дотриманні службових відносин, сприяє швидкому оволодінню професійними навичками, і, головне, роблять життя простим, зручним та красивим.
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Мурзіна О.А.*
ОСОБЛИВОСТІ ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ МАЙБУТНІХ ПРАВООХОРОНЦІВ

У статті подано аналіз результатів дослідження розбіжності між значимістю та доступністю певних життєвих цінностей серед курсантів Запорізького юридичного інституту Дніпропетров​ського державного університету внутрішніх справ як показника їх внутрішнього комфорту (дискомфорту).
За умов політичної, економічної та соціальної напруги в укра​їн​ському суспільстві важливого значення набуває об’єктивна діяльність юристів, що вимагає великих моральних зусиль, професійних навичок, об’єктивного пізнання правових явищ, правової ерудиції та компенсації, знання законів природи, володіння інформацією з актуальних проблем. Така діяльність можлива на основі сформованих цінностей, які сприяють адекватному сприйняттю особистістю правової дійсності, прийняттю справедливих і законних рішень. Саме цінності людини, які вона послідовно реалізує у своєму житті, виступають показником її зрілості як особистості.

Сучасна наука визначає базові цінності й орієнтації особи​стості, розглядає їх як програму її особистісного розвитку, що може бути розширена, уточнена, конкретизована в реальних про​це​сах виховання, навчання й самоосвіти (І. Бех, О. Банда​ревська, С. Гончаренко, М. Нікандров, В. Рибалка. О. Савченко та ін.). У цьому контексті особливого значення набуває пробле​ма формування професійних ціннісних орієнтацій майбутніх юристів.

На жаль, дана тема не привертала належної уваги фахівців, про що свідчить наявна наукова література із цього питання.

Метою даної роботи є дослідження особливостей ціннісних орієнтацій майбутніх правоохоронців на основі анкетування кур​сантів Запорізького юридичного інституту Дніпропетров​ського державного університету внутрішніх справ (ЗЮІ ДДУВС).

Дослідження свідчать, що при вступі до нашого інституту абітурієнтами керує декілька важливих факторів, а саме:

1) можливість отримати високоякісну освіту;

2) вплив батьків, деякі з котрих віддали багато років служ​бі в системі МВС (це, мабуть, найбільш психологічно підготовле​ні абітурієнти серед кандидатів у курсанти, оскільки вони розу​міють, що їх подальша робота передбачає не тільки можливість носити форму та зірочки на погонах, а й виснажливу й інколи ризиковану працю), або батьків, які добре розуміють, що поміж атестату зрілості і справжньою зрілістю проходить декілька ро​ків, коли людина, відчуваючи себе дорослою, все-таки здатна на необдумані вчинки (раннє одруження, «вільне життя» та таке ін.).

У нашому інституті, де курсанти перебувають під постійною опікою керівництва інституту, викладачів, курсових офіцерів, такі відхилення від норми трапляються досить рідко.

Але що з цього приводу думають самі курсанти? Саме цій проблемі присвячена дана стаття.

У цьому дослідженні зроблено спробу вивчити ступінь дисоціації (розбіжності) між «цінним» (Ц) та «доступним» (Д) у головних життєвих сферах курсантів та студентів Запорізького юридичного інституту ДДУВС. З цією метою було використано методику Є.Б.Фанталової «Рівень співвідношення цінності в різних життєвих ситуаціях» [1, с.107-117]. Вперше нами ця методика була апробована під час анкетування студентів Бердянського інституту підприємництва [2, с.196-200]. Курсантам була запропонована анкета такого змісту:

1. Активне, дієве життя.

2. Здоров’я (фізичне і психічне).

3. Цікава робота.

4. Краса природи і мистецтва (відчуття прекрасного в природі та мистецтві).

5. Любов (духовна і фізична близькість з коханою людиною).

6. Матеріально забезпечене життя (відсутність матеріальних труднощів).

7. Наявність хороших і вірних друзів.

8. Упевненість в собі (свобода від внутрішніх протиріч, сумнівів).

9. Пізнання (можливість розширення своєї освіти, світогля​ду, загальної культури, а також інтелектуальний розвиток).

10. Свобода як незалежність в діях та вчинках.

11. Щасливе сімейне життя.

12. Творчість (можливість творчої діяльності).

Респондентам треба було порівняти ці поняття – цінності попарно поміж собою на спеціальному бланку. Провести два послідовні порівняння, кожне за своїм критерієм: перше – за «цінностями», друге – за «доступністю».

При обробці результатів анкетування враховувались типові варіанти взаємозв’язку «Цінність» (Ц) та «Доступність» (Д):

1. Ц і Д цілком співпадають;
2. Ц і Д значною мірою співпадають;

3. Ц і Д значною мірою розходяться, і така розбіжність має два варіанти: а) Ц перевищує Д (Ц>Д), б) Д перевищує Ц (Д>Ц);

4. Ц і Д повністю розходяться.

Таким чином, головною характеристикою нашого дослідже​ння є показник «Цінність – Доступність» (Ц-Д), який відображає ступінь внутрішнього комфорту (дискомфорту) курсантів. Такий підхід дає можливість не просто з’ясувати пріоритет тієї або іншої цінності у свідомості людини, а зафіксувати факт розбіж​ності між потребою в досягненні внутрішньо значущих цінно​стей об’єктів та можливістю такого досягнення в реальності. Таким чином, індекс розбіжності Ц – Д стає індикатором внутрішніх конфліктів у мотиваційній сфері людини, оскільки його величина завжди буде вказувати на ступінь розбіжності між тим, що є, і тим, що повинно бути; між хочу та маю; а також між хочу та можу.

Об’єктом дослідження стали курсанти 1-го (102 особи) 
і 4-го (77 осіб) курсів Запорізького юридичного інституту ДДУВС. Результати досліджені подані в таблицях 1, 2.

Таблиця 1
Середній показник індекса розходження «Цінність –Доступність» курсантів 1-го курсу (в балах)

	Стать
	Ситуації
	Цінності

	
	Ц, Д

Ц-Д
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12

	Чоловіки
	Ц
	3,9
	7,6
	4,9
	2,0
	7,6
	5,5
	7,7
	5,8
	4,3
	5,7
	8,9
	2,0

	
	Д
	5,3
	6,0
	5,4
	4,2
	6,1
	4,2
	7,4
	6,7
	5,6
	5,5
	5,9
	3,8

	
	Ц-Д
	-1,4
	1,6
	-0,5
	-2,1
	1,7
	1,3
	0,3
	-1,1
	-1,3
	0,2
	3,0
	-1,8

	Жінки
	Ц
	3,1
	7,8
	4,6
	1,8
	6,6
	4,8
	7,2
	7,1
	4,2
	7,3
	9,3
	2,9

	
	Д
	5,6
	4,1
	4,9
	5,6
	4,6
	4,1
	6,6
	7,1
	6,4
	5,8
	5,6
	6,3

	
	Ц-Д
	-2,5
	3,7
	-0,2
	-3,8
	2,0
	0,7
	0,6
	0,0
	-2,2
	1,5
	3,7
	-3,4


Із таблиці 1 бачимо, що в першокурсників лише в жінок пов​ністю співпадає з її доступністю одна цінність – це впевненність у собі. значною мірою в чоловіків співпадають 3 цінності (порядкові номери 3, 7, 10), у дівчат – 3 (3, 6, 7). По​дальший аналіз показав, що ситуація «хочу, але це мені недо​ступне» (Ц < Д) серед курсантів 1-го курсу, як чоловіків, так і жінок зустрічається однаково (порядкові номери у жінок – 2, 5, 10, 11; у чоловіків – 2, 5, 6, 11). Ситуація «мені це доступне, але я цього не хочу» (Д > Ц): у жінок виявляється у ставленні до 4 цінностей (1, 4, 9, 12); у чоловіків – до 5 (1, 4, 8, 9, 12).

У цілому серед першокурсників зафіксовано ситуацію «хочу і можу» за 3 цінностями; «хочу, але це мені недоступне» – за 5 цінностями; «не хочу, але це можливо» – за 4 цінностями (табл. 2).

Таблиця 2

Розподіл курсантів 1-го курсу за типами ситуацій (в балах)

	№ п/п
	Цінності
	Ситуації

	
	
	хочу і можу
	хочу, але це недоступно
	не хочу, але це доступно

	1
	Активне, дієве життя
	
	
	-1,95

	2
	Здоров’я (фізичне і психічне)
	
	2,65
	

	3
	Цікава робота
	-0,35
	
	

	4
	Краса природи і мистецтва
	
	
	-2,95

	5
	Любов (духовна і фізична)
	
	1,85
	

	6
	Матеріально забезпечене життя
	
	1,00
	

	7
	Наявність хороших і вірних друзів
	0,45
	
	

	8
	Упевненість в собі
	-0,55
	
	

	9
	Пізнання
	
	
	-1,75

	10
	Свобода як незалежність у діях
	
	1,6
	

	11
	Щасливе сімейне життя
	
	3,35
	

	12
	Творчість
	
	
	-2,6


Отже, для першокурсників підґрунтя для внутрішнього кон​флікту (більш високий показник за «цінностями») станов​лять такі їх життєві сфери: здоров'я (фізичне і психічне), любов (духовна та фізична близкість з коханою людиною), матеріаль​но забезпечене життя (відсутність матеріальних труднощів), свобода як незалежність у діях, щасливе сімейне життя. Стан «внутрішнього вакууму», відсутність спонукань (значно вищий показник за «доступністю») зафіксований за 4 сферами: актив​не, дієве життя; краса природи та мистецтва (переживання прекрасного у природі та мистецтві); пізнання (можливість розширення своєї освідченості, світогляду, загальної культури, а також інтелектуального розвитку); творчість.

У таблиці 3 наведені розрахункові дані показника індексу розбіжності «Цінність – Доступність» (в балах) курсантів 4-го курсу залежно від статі.

Із таблиці бачимо, що в курсантів-чоловіків підставою для внутрінього конфлікту стали такі сфери, як здоров'я, любов та матеріальне забезпечення. У жінок такою підставою є активне дієве життя, здоров'я, любов, матеріальне забезпечення та щасливе сімейне життя.

Стан «внутрішнього вакууму» в чоловіків можна простежити за такими позиціями: активне, дієве життя; краса природи та мистецтва; пізнання; творчість. У жінок – краса природи та мистецтва, упевненість у собі, пізнання та творчість.

Таблиця 3

Середній показник індексу розбіжності «Цінність – Доступність» 
курсантів 4-го курсу (в балах)

	Стать
	Ситуації
	Цінності

	
	Ц,Д

Ц-Д
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12

	Чоловіки
	Ц
	3,7
	7,3
	4,9
	1,6
	7,0
	6,2
	8,0
	6,1
	4,3
	6,3
	8,9
	2,0

	
	Д
	4,9
	6,0
	5,2
	3,1
	5,9
	5,0
	7,4
	6,6
	5,5
	5,9
	7,2
	3,5

	
	Ц-Д
	-1,2
	1,3
	-0,3
	-1,5
	1,1
	1,2
	0,6
	-0,5
	-1,2
	0,4
	0,3
	-1,5

	Жінки
	Ц
	2,6
	7,4
	4,3
	1,3
	8,3
	5,1
	7,6
	5,7
	4,4
	7,1
	10,0
	2,8

	
	Д
	6,1
	6,0
	4,6
	4,1
	5,8
	2,8
	7,6
	7,2
	6,1
	5,5
	5,6
	5,3

	
	Ц-Д
	4,5
	1,4
	-0,3
	-2,8
	2,5
	2,3
	0,0
	-1,5
	-1,7
	1,6
	4,4
	-2,5


Серед курсантів 4-го курсу ситуацію «хочу і можу» зафіксували за 2 ціностями: цікава робота та наявність хороших і вірних друзів. 

Внутрішній конфлікт на 4-му курсі становить: активне дієве життя; здоров'я; любов; матеріальне забезпечення; свобода; щас​ливе сімейне життя. А стан «внутрішнього вакууму» зафіксо​ва​но – краса природи, упевненість в собі, пізнання та творчість.

Таблиця 4

Розподіл курсантів 4-го курсу за типами ситуацій (в балах)

	№ п/п
	Цінності
	Ситуації

	
	
	хочу і можу
	хочу, але це недоступно
	не хочу, але це доступно

	1
	Активне, дієве життя
	
	1,65
	

	2
	Здоров’я (фізичне і психічне)
	
	1,35
	

	3
	Цікава робота
	-0,3
	
	

	4
	Краса природи і мистецтва
	
	
	-2,15

	5
	Любов (духовна і фізична)
	
	1,8
	

	6
	Матеріально забезпечене життя
	
	1,75
	

	7
	Наявність хороших і вірних друзів
	0,3
	
	

	8
	Упевненість в собі
	
	
	-1,0

	9
	Пізнання
	
	
	-1,45

	10
	Свобода як незалежність в діях
	
	1,0
	

	11
	Щасливе сімейне життя
	
	2,35
	

	12
	Творчість
	
	
	-2,0


У таблиці 5 приведені розрахунки середніх показників індексу розбіжності «Цінність – Доступність» курсантів 1 та 4 курсів (в балах) Запорізького юридичного інституту ДДУВС.

Таблиця 5

Середні показники індексу розбіжності «Цінність –Доступність» курсантів 1 та 4 курсів (в балах)
	Ситуації
	Цінності

	Ц,Д

Ц-Д
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12

	Ц
	3,3
	7,5
	4,7
	1,7
	7,4
	5,4
	7,6
	6,2
	4,3
	6,6
	9,3
	2,4

	Д
	5,5
	5,5
	5,0
	4,3
	4,6
	4,0
	7,3
	6,9
	5,9
	5,6
	6,1
	4,7

	Ц-Д
	-2,2
	2,0
	-0,3
	-2,6
	2,8
	1,4
	0,3
	-0,7
	-1,6
	1,0
	3,2
	-2,3


У цілому дослідження свідчать про:
1. Наближення реальності до ідеалу (Ц-Д) у курсантів спостерігається у відношенні роботи, друзів, упевненності в собі та свободі (33,3% цінностей).

2. Переваження категорії «Цінність» над категорією «Доступність» (цінне, але недоступне) зафіксоване в 4 випадках (33,3%): здоров’я, любов, матеріально забезпечене життя, щасливе сімейне життя.

3. Переваження категорії «Доступність» над категорією «Цінність» (доступне, але не потрібне) також в 4 випадках (33,3%): активне, діяльне життя; краса природи та мистецтва; пізнання; творчість. 

4. У середовищі курсантів ЗЮІ ДДУВС переважають орієнтири на загальнолюдські цінності. 
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Партышева Л.В.*
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ НАГЛЯДНОГО МОДЕЛИРОВАНИЯ 
В КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЕ С ДОШКОЛЬНИКАМИ 
С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ

У статті порушується одна з актуальних проблем виховання та навчання дітей-дошкільнят – оптимізація процесу пізнавальної діяльності як одного з головних засобів розумового розвитку дитини. Автор обґрунтовує доцільність та ефективність застосування методу наочного моделювання у процесі корекційно-розвивального навчання дітей старшого дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення.

Современный образовательный процесс, внедрение Базо​вой программы развития детей дошкольного возраста 
«Я у Світі» требуют от педагогов нового подхода к собственной деятельности, использования новейших форм, методов и техно​логий воспитания, развития и обучения детей. Важная особен​ность новой программы – смещение акцентов с активности взрослого на активность самого ребенка, который находится в центре воспитательного процесса. Именно поэтому особенно актуальна проблема оптимизации познавательной деятельности детей как одного из главных средств умственного развития. В этих условиях необходимой становится разработка и исполь​зование эффективных способов развития познавательной активности дошкольников [1].

Основная задача педагогов, работающих с дошкольниками, – формирование интереса к процессу обучения и его мотивации, развитие и коррекция речи. Сегодня совершенно определенно можно выявить назревшие противоречия между общим для всех воспитанников нормативным содержанием образования и индивидуальными возможностями детей. Дети старшего дошкольного возраста с различными речевыми нарушениями испытывают значительные трудности в усвоении как программы детского сада, так и программы обучения в общеобразовательной школе. Особенно характерны трудно​сти обучения для детей с общим недоразвитием речи (ОНР) [2].

Работая с детьми с различной речевой патологией и стал​киваясь с проблемами в их обучении, педагогам в логопеди​ческой группе приходится искать вспомогательные средства, облегчающие, систематизирующие и направляющие процесс усвоения детьми нового материала. Одним из таких средств, на наш взгляд, является наглядное моделирование. 

В современной научно-педагогической литературе модели​рование рассматривается как процесс применения наглядных моделей. Научное исследование и практика подтверждают, что именно наглядные модели являются той формой выделения и обозначения отношений, которая доступна детям дошколь​ного возраста [3].

Ученые (Л.А. Венгер, О.М. Дьяченко и др.) утверждают, что метод наглядного моделирования помогает ребенку зрительно представить абстрактные понятия (звук, слово, предложение, текст), научиться работать с ними. Опорные схемы – это попытка задействовать для решения познавательных задач зрительную, двигательную, ассоциативную память [2]. 

Введение наглядных моделей в процесс обучения позволяет педагогу более целенаправленно развивать речь детей, обогащать их активный лексикон, закреплять навыки словообразования, формировать и совершенствовать умения использовать в речи различные конструкции предложений, описывать предметы, составлять рассказ [6].

Цель данной статьи – обоснование целесообразности и эффективности практического применения метода наглядного моделирования в процессе коррекционно-развивающего обучения детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.

Наглядное моделирование облегчает детям с ОНР овладе​ние связной речью, т.к. использование символов, пиктограмм, заместителей, схем способствует запоминанию и в целом разви​вает речемыслительную деятельность детей. Дети, владеющие средствами наглядного моделирования, в дальнейшем способ​ны самостоятельно развивать речь в процессе общения и обу​чения [6].

В настоящее время существуют различные приемы и ме​тоды развития речемыслительной деятельности детей. В своей работе педагогам целесообразно использовать ряд приемов на основе наглядного моделирования, т.е. техники, облегчающей запоминание и увеличивающей объем памяти путем образования искусственных ассоциаций.

Эффективность использования метода зависит от опреде​ленных условий. Модель должна быть доступна для восприятия ребенка данного возраста; отражать основные свойства объекта, быть по структуре аналогичной ему и упрощать процесс овладения навыками, умениями и знаниями, а не нагрузить его лишней, бесполезной информацией [4]. Реализуя данную технологию, педагоги логопедической группы ставят перед собой следующие задачи: 

· обогащать словарный запас детей, развивать связную речь;

· учить последовательности, логичности, полноте и свят​ности изложения;

· развивать мышление, внимание, воображение, речеслу​ховую и зрительную память;

· снять речевой негативизм, воспитать у детей потреб​ность в речевом общении для лучшей адаптации в современном обществе;

· развивать мелкую моторику у детей.

На разных возрастных этапах и в зависимости от индивидуальных способностей детей можно использовать различные приемы наглядного моделирования: пиктограммы, заместители, мнемотаблицы.

Пиктограмма – символическое изображение, заменяющее слова. Пиктограммы относятся к невербальным средствам общения и могут использоваться в качестве средства, облег​чающего развитие общения, речи, а также как подготови​тельный этап к освоению письма и чтения детьми с проблемами в речевом развитии.

В своей работе мы используем пиктограммы с изображе​нием: слов-предметов (например, «девочка», «солнце», «бабочка» и т.д.), слов-признаков («большой», «маленький», «грустный», «веселый» и т.д.), слов-действий («идет», «све​тит», «летает»), символов-предлогов («под», «над», «в» и т.д.). Личное творчество педагога позволяет воспроизвести это в различных вариациях. 

Вариантов применения пиктограмм очень много. Детям предлагаются задания типа: составить из пиктограмм пару, найти две пиктограммы по предложению, исправить ошибку и произнести правильное предложение, составить из пиктограмм произнесенную фразу. Эти задания дают ожидаемый результат и вызывают у детей большой интерес и желание выполнять их.

Замещение – это вид моделирования, при котором одни объекты замещаются другими, реально-условными. В качестве заместителей удобно использовать бумажные квадратики, кружки, овалы, различающиеся по цвету и величине, т.к. замещение основывается на каком-либо различии между предметами, их признаками.

Разыгрывание с помощью заместителей лучше начинать с народных сказок, т.к. устойчивые стереотипы знакомых героев (лиса оранжевая, медведь большой и коричневый и т.д.) легко переносятся на модели. На первых занятиях число заместителей должно совпадать с числом персонажей, потом можно ввести лишние кружки или квадраты, чтобы ребенок мог выбрать нужные. Вначале достаточно, чтобы ребенок поднимал соответствующий символ по ходу рассказывания сказки взрослым, затем можно переходить к разыгрыванию сказки.

Отработка приема происходит в результате повторяющихся заданий, содержание которых постепенно расширяется, обога​ща​ется новыми связями. В дальнейшем можно придумывать с детьми и новые сказки, используя готовые заместители или разыгрывая бытовые сюжеты. Данный прием моделирования обеспечивает единство речевой и мыслительной деятельности [4].

Приемы мнемотехники («мнезис» в переводе с латинского означает «память») призваны облегчить запоминание и уве​личить объем памяти путем образования дополнительных ассоциаций. Мнемотаблицы служат дидактическим материалом в работе по развитию связной речи. Использование их очень эффективно при составлении описательных рассказов, пересказывании текстов, заучивании стихов, чистоговорок. Последовательность работы с мнемотаблицами такова: – рассматривание таблицы – раскодирование информации с пре​об​разованием предложенного материала из символов в образы – пересказ или заучивание текста [5].

Здесь можно представить следующие задания с использо​ванием приемов мнемотехники – мнемодорожек: пересказать сказку; рассказать, чем похожи животные (например, заяц и волк); выучить загадку, используя мнемодорожку; придумать загадку, изобразить ее на дорожке; образовать родственные слова; образовать притяжательные прилагательные; согласо​вать существительные и числительное; образовать сложные слова и т.д.
Критериями усвоения являются: правильное воспроизве​дение материала, умение самостоятельно расшифровывать символы.

Модели используются нами также при выполнении артику​ля​ционной гимнастики. При знакомстве с названиями упражнений сначала применяются картинки-символы, которые соответствуют данному упражнению («Улыбка», «Лопаточка» и т.д.). Когда дети знакомятся со всеми упражнениями при помощи картинок-символов, они разыгрывают разные сюжеты, что способствует творческому выполнению заданий.

Начиная работу над звуками, можно также использовать модели-символы, которые отражают положение органов артикуляционного аппарата в момент звукопроизношения. Эти модели зарисовываются в тетради для домашних заданий. Ребенок, благодаря этому, может легко вспомнить, какой звук он отрабатывал с логопедом на занятии и повторить задание с родителями дома.

По нашим наблюдениям, модели артикуляции звуков облег​чают усвоение сложного материала по фонетике, служат дополнительной опорой для автоматизации и дифференциации звуков. В отличие от демонстративной наглядности, модели требуют для воспроизведения нужной информации дополни​тель​ных умственных усилий, включение теоретического мыш​ления, что повышает познавательную активность ребенка [6].

Продуктивным, на наш взгляд, является использование наглядных моделей и при формировании у детей умения конструировать предложения различных типов, что является начальным этапом в становлении связной речи.

На первых занятиях, посвященных составлению простых предложений, дети составляют однотипные предложения по одной модели. В составляемые предложения включаются, как правило, беспредложные конструкции. На последующих заня​ти​ях можно предложить детям составить предложения по двум – трем, а затем и большему числу моделей. В структуру предло​жений входят как беспредложные, так и предложные конструкции.

Постепенно модели усложняются, приобретают более аб​страктный характер. Для этого вводятся условные обозначения, например, изображение предмета, о котором говорится в пред​ложении, обозначается кружком, действие – стрелкой, признак – волнистой линией, а предлоги и союзы отображаются схематично [6]. Такая работа над структурой предложений го​то​вит детей к овладению полноценным лексическим и синтак​сическим анализом предложения в период школьного обучения.

В процессе работы над умением составлять рассказы по определенной сюжетной линии используются модели, включаю​щие опорные стилизованные картинки, соответствующие основ​ным частям рассказа. Название предлагаемых педагогом наглядных опор или придуманных совместно с детьми напоми​нает им о «ключевых» словах рассказа и способствует правиль​ному определению последовательности высказывания [4]. При​обретая навыки речевого высказывания, дети составляют раз​вер​нутый рассказ с помощью нескольких наглядных опор, которые они самостоятельно подбирают в процессе подготовки, что, в свою очередь, положительно влияет на составление ре​че​вого высказывания и его полноценного устного воспроиз​ведения.

Использование приемов наглядного моделирования помо​га​ет нам задействовать зрительную, слуховую, двигательную (при использовании приема зарисовки таблицы с детьми) память, совершенствует мышление и речь, делает высказы​ва​ния детей более логичными и последовательными, поддержи​вает интерес детей дошкольного возраста к активной речевой деятельности.

Таким образом, можно сделать вывод, что целесообразно использовать в системе коррекционно-развивающей работы с детьми, имеющими общее недоразвитие речи, метод наглядного моделирования, который эффективно влияет на развитие у дошкольников памяти, внимания, воображения, логического мышления, обогащения словарного запаса и служит дополнительной основой для исправления звукопроизношения.
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Петров В.Ф.*
Соціально-психологічна структура особистості – один з показників розвитку менеджера освіти
У статті розглядаються складові соціально-психологічної структури особистості, поняття соціального статусу, особистісного статусу, соціальних ролей і функцій.
Особистість як предмет психологічного, соціально-психоло​гіч​ного вивчення досліджувалася такими вченими: Б.Г. Ананьє​вим, О.Г. Асмоловим, Л.І. Божович, О.О. Бодальовим, Л.С. Ви​гот​ським, О.М. Леонтьєвим, С.Л. Рубінштейном, О.Г. Ковальо​вим, Л. Севом, Б.Ф. Ломовим, Ж. Паже, Г.С. Костюком, К. Леві​ном, К.К. Платоновим, Е. Фроммом, У. Джемсом, Г. Олпортом, А. Маслоу, В. Франклом, Дж. Франклом, Р. Мейлем, З. Фрейдом, К. Юнгом, А. Адлером та багатьма іншими.

Однак і сьогодні проблема визначення особистості, її струк​тури, рушійних сил розвитку є, безумовно, актуальною і вирі​шується по-різному в традиціях різних наукових теорій і шкіл.

Обмеженість розміру статті не дає можливості всебічно проаналізувати весь спектр феномену особистості. Тому обме​жи​мося розглядом особистості менеджера освіти у зв’язку з виконанням функцій і ролей, які зумовлені метою і змістом управлінської праці певних професійних посад менеджменту в освіті, адже людина як об’єкт наукового дослідження являє собою найскладнішу систему. Її зв’язки та взаємини з навко​лишнім світом є дуже різноманітними, а тому різноманітними є її властивості та якості. Однак, серед цих різноманітних властивостей, виходячи із завдань нашого дослідження, можна визначити такі психологічні компоненти, які створюють структуру особистості як суб’єкта управлінської діяльності. При цьому ми виходили з того, що структура людини як суб’єкта діяльності утворюється завдяки певним властивостям індивіда й особистості, відповідним до предмета й засобів діяльності.

Аналіз різних підходів до визначення особистості та її структури показує, що у світовій психології немає єдності в розумінні цього найскладнішого феномену. В одних авторів поняття «особистість» за своєю суттю не відокремлюється від поняття «індивідуальність». Так, Е. Фромм пише: «Під особистістю я розумію цілісність природжених і набутих психічних властивостей, які характеризують індивіда і роблять його унікальним» [16, с.55]. За своєю суттю тут подано визначення індивідуальності як поєднання індивідних і особи​стісних властивостей людини. Тому далі Е. Фромм вважає, що «відмінність між природженими і набутими властивостями, у цілому, синонімічна відмінності між темпераментом, талантами і всіма конституційно заданими психічними властивостями, з одного боку, і характером – з іншого». Зазначимо, що, таким чином, Е. Фромм вважав характер соціально обумовленим компонентом особистості.

Л.С. Виготський, який здійснив глибокий аналіз історії та генезису розвитку вищих психічних функцій людини, робить висновок, що «особистість є соціальне в нас» [5, с. 324]. Він розглядає індивіда як передумову розвитку особистості. Адже «яку б морфо-фізіологічну організацію, які б потреби та інстинкти не мав індивід від народження, вони виступають лише як передумови його розвитку, які відразу ж перестають бути тим, чим вони були віртуально, «у собі», як тільки індивід перестає діяти. Розуміння цієї метаморфози особливо важливо, коли ми переходимо до людини, до проблеми, до особистості» [10, с.182]. Крім того, як показали дослідження психологічних шкіл, психологічні, нейропсихологічні і навіть біохімічні процеси людини певною мірою залежать від особистості, її переживань.

Найзагальніше психологічне визначення особистості формулює К.К. Платонов: «особистість – це конкретна людина як суб’єкт перетворення світу на основі його пізнання, переживання та ставлення до нього» [13, с.116]. Згідно з тим, що пізнання, переживання і ставлення є атрибутами свідомості, то «можна, – пише К.К. Платонов, – сказати, що особистість – це людина як носій свідомості». Це визначення є не тільки психологічним, а й філософським, тому має дуже широке значення.

Більш розгорнуте психологічне визначення особистості дає Л.І. Божович: «Особистість – це людина, яка досягла певного, досить високого рівня свого психічного розвитку. Найістотніша її характеристика, коли вона справді стає особистістю, полягає в тому, що вона здатна владарювати над випадковостями і змінювати обставини життя згідно зі своїми цілями і завдання​ми; вона здатна також свідомо управляти собою. Певна річ, – пише Л.І. Божович, – ця характеристика стосується розвинутої особистості дорослої людини (і то не кожної!), але формування особистості починається дуже рано і продовжується все життя» [4, с. 45]. 
У наведеному визначенні важливою, з точки зору нашого дослідження, є думка про усвідомленість активного впливу на обставини життя, цілеспрямованість, самостійність, здатність, таким чином, до самоуправління. Ці характеристики можуть розглядатися як психологічні показники, критерії розвиненої особистості. Такої ж думки дотримуються українські психологи О.В. Кравчук, В.А. Романець, В.О. Шатенко та інші, адже наведені особливості справді є тими психологічними передумовами, які забезпечують вчинок.

Важливим також є твердження Л.І. Божович [4, с.45] про динаміку розвитку особистості впродовж усього життя. Про можливість змін, саморозвитку особистості, зокрема її характеру, свідчать також інші видатні представники світової психології. Так Е. Фромм, порівнюючи темперамент і характер, стверджує, що темперамент є конституціональним і незмінним, а характер формується особистими переживаннями, особливо раннього періоду життя, визначається зіткненням «екзистенційних переживань і тих, що зумовлені культурою, темпераментом і фізичною конституцією індивіда. Для двох людей середовище ніколи не буває одним і тим же, адже особливості конституції змушують їх більш або менш по-різному сприймати одне і те ж середовище» [16, с. 65]. 
Думки Е. Фромма про перманентність характеру людини, переживання як значущої одиниці взаємодії особистості з нав​ко​лишнім середовищем за своєю суттю можна співвіднести з тим змістом, який вкладав у термін «переживання» Л.С. Виготський, а потім і Л.І. Божович. Однак Е. Фромм збіднює своєрідність переживань посиланням на відмінність конституцій людей. Л.С. Виготський і особливо Л.І. Божович у переживанні визначали розуміння і ставлення як складові його взаємодії з навколишнім середовищем, що є стрижнем со​ці​аль​ної ситуації розвитку особистості. Тут важливо підкреслити соціальний характер розвитку особистості, поєднання у фено​мені переживань інтелектуальних і афективних (значущих емоційних) компонентів у структурі особистості. 
За Л.С. Виготським, соціальна ситуація розвитку – це «особливе сполучення внутрішніх процесів розвитку та зовнішніх умов, яке типове для кожного вікового етапу й зумовлює і динаміку психічного розвитку відповідного вікового періоду, і нові, якісно своєрідні психологічні утворення, що виникають до його закінчення» [3, с.152]. 
Соціальну ситуацію розвитку дорослої людини Б.Г. Ананьєв визначає як «цілісний спосіб життя – комплекс обставин, що взаємодіють (економічних, політичних, правових, ідеологічних, соціально-психологічних та ін.), у цей комплекс виробництво, соціальні інституції, засоби масової комунікації і люди, об’єднані в різні спільності. Ситуація, у якій опиняється людина за різних ситуацій життя, становить ту або іншу соціальну ситуацію розвитку особистості» [1, с. 127]. 
Аналізуючи процес соціалізації через взаємодію зовнішніх детермінант, перетворення їх на внутрішні властивості особистості (інтеріоризація), а також подальшу внутрішню регуляцію зовнішніми діями особистості (екстеріоризація), він так конкретизує загальну схему процесу засвоєння та відтворення суспільно-історичного досвіду: «соціальна конкретно-історична схема суспільства, спосіб життя в даній системі (у тому числі в культурі) – процес спільної діяльності члена суспільства (дитини, дорослого) в соціальній групі як основа соціалізації особистості (механізм інтеріоризації) – формування особистості – прояв особистості як суб’єкта діяльності (механізм екстеріоризації) – перетворення спільної діяльності соціальної групи – перетворення способу життя в даній соціальній системі» [2, с.115]. 
На необхідності врахування механізму екстеріоризації наголошував видатний український психолог Г.С. Костюк, який аналізував психологічні закономірності розвитку особистості у процесі навчання і взагалі розробляв принцип розвитку психіки [8, с.134]. 
Аналізуючи феномен особистості, який є системотвірним чинником менеджменту в освіті і за метою, і за об’єктом, і за суб’єктом, ми не можемо не згадати концепцію особистості ви​дат​ного психолога В.М. М’ясищева. Він вважав, що особистість як складне психічне утворення являє собою інтегральний психологічний потенціал, який реалізується в переживаннях і діях. Знання особистості, вважав В.М. М’ясищев, дає можли​вість передбачити її вірогідні реакції (внутрішні та зовнішні) в певних умовах. Особистість, на його думку, характеризують домінуючи ставлення, головним чином, до людей; схильності, інтереси, потреби, здатність до зусиль і самовладання; витривалість до труднощів і опір зовнішньому примусу, рівень і характер здібностей і самооцінки; ідейний рівень і характер переконань [12]. 
Продуктивним, на наш погляд, є соціально-психологічний аналіз особистості в менеджменті через розгляд соціального статусу й соціальних ролей. Соціальний статус є соціальним за своєю природою, тобто може розглядатися тільки у ставленні до інших, які визначають місце людини та спілкуються з нею певним чином. Причому, це явище притаманне і демократичним суспільствам. Критеріями оцінки є рід занять глави родини, розмір доходу, походження, етнічна належність, рівень інтелектуальних здібностей та інше. Він диференціює поняття «соціальний статус» і «особистісний статус» як більш конкретний стан особистості в первинній групі, які можуть суперечити один одному. Особистісний статус має, як 
і соціальний, соціальну зумовленість, але він визначається тільки у зв’язку із взаєминами людей у первинних групах, у той час як соціальний статус, на нашу думку, є похідним від соціально-психологічних стереотипів, традицій, атитюдів тощо як стабілізуючих чинників соціальної психіки.

Поняття маргінального статусу, тобто суперечливого стану особистості за різних соціальних вимог, може сприяти 
більш глибокому соцільно-психологічному аналізу типових труднощів, які виникають у менеджера освіти у зв’язку зі зміною посади. Особливо це відчутно для особистості, яка стає керівником того колективу, рядовим членом якого вона була раніше. Незбіг вимог нової посади начальника з очіку​ваннями підлеглих може породити внутрішній конфлікт, а в окремих випадках призвести до неврозів. Крім того, маргінальне становище частіше призводить до міжособистісних конфліктів.

Водночас, як стверджують деякі психологи, маргінальність може сприяти активізації творчих можливостей людини. Адже чим більше картин світу індивід може сприйняти, тим менше він буде підвладний якомусь одному способу життя і буде враховувати різні можливі ситуації. Ці думки актуальні для соціального розвитку особистості, яка зараз живе в Україні, де відбуваються динамічні соціальні зміни. Вони змушують людей шукати нові рішення і враховувати різні підходи, що можуть бути притаманні не одній, а багатьом культурам.

Статус і позиція особистості є більш мінливими та рухомими щодо змін різних соціальних ситуацій розвитку особистості (за Б.Г. Ананьєвим). Аналіз генезису соціального статусу показує, що з дня народження статус людини є похідним від 
татусу родини, стану батьків у соціальному середовищі, 
їхніх економічних, політичних і правових позицій, роду занять, освіти та ін. На початку трудової діяльності, пише Б.Г. Ананьєв, будується власний статус людини, який далі пов’язаний 
із статусом сім’ї, з якої вона вийшла. Щодо соціальної зумовленості статусу, спостерігається єдність поглядів 
різних психологів (Т. Шибутані, Р. Парк, Б.Г. Ананьєв, Є.С. Кузьмін). «Основний зміст цього поняття (соціального статусу), – вважає Є.С. Кузьмін, – носить суто соціальний характер і пов’язаний з посадою, з правами і обов’язками особистості» [9]. 
Крім того, об’єктивний характер соціального статусу є «заданим» усією системою суспільних відносин, соціальних утворень, які визначають «місце» особистості в соціальній структурі. Для відображення суб’єктивних аспектів стану особистості в цій структурі вжито поняття «соціальний стан» (позиція) особистості (206). «У зв’язку зі складністю суспільних відносин кожний індивід, – пише І.С. Кон, – займає численні позиції (вчитель – професійна позиція, батько – родинна …), які розрізняються своїм значенням, виразністю та іншими ознаками» [7, с.23]. 
Визначення того, як повинні поводитися люди, які займають певну позицію, здійснено у понятті «соціальна роль». Причому, це поняття охоплює не тільки особливості зовнішньої поведінки, а й функції, особливості діяльності людини. Отже, І.С. Кон дає таке визначення сутті цього феномену: «Під роллю розуміємо функцію, нормативно схвалений спосіб поведінки, який очікується від кожного, хто займає дану позицію. наприклад, від вчителя чекають певної професійної діяльності, з якою асоціюють і деякі особисті якості (наприклад, уміння розумітися на людях). Батьки бувають різними, але роль батька завжди передбачає участь у вихованні дітей і відповідну міру відповідальності і т. ін.» [7, с. 23]. 
Таким чином, теоретичний аналіз показує, що з точки зору соціальної психології:

а) кожна особистість є індивідом, який виконує певні соціальні ролі згідно зі своєю позицією і соціальним статусом;

б) атрибутами особистості, крім соціальності, є свідомість і певна самостійність. 

Усе це дає підстави дати таке соціально-психологічне визначення поняття: особистість – це такий індивід, який є суб’єктом життєдіяльності, може усвідомлено виконувати соціальні функції і ролі.

У цьому визначенні є атрибути, які необхідні й достатні для того, щоб певний індивід був названий особистістю, адже суб’єкт життєдіяльності – це завжди особистість і його життя здійснюється в певній соціально структурованій системі. У процесі аналізу особистості (дитини, педагога, керівника) як суб’єкта, об’єкта, мети менеджменту в освіті ми виходимо з цього розуміння феномену особистості.

Аналіз соціально-психологічних механізмів впливу особи​стості керівника – менеджера освіти на підлеглих, а через них – на особистість дитини доцільно здійснювати за допомогою «кон​цеп​ції персоналізації». За цією концепцією особистість ви​зна​чається як системна якість індивіда з його зв’язками з інши​ми індивідами, із соціальною спільністю, до якої він належить».

Згідно з «інтеріндивідною атрибуцією», особистість, за цією концепцією, розглядається як індивідуальність, «якість, що притаманна індивідуальному суб’єкту, як властивість, що невіддільна від нього…, а він сам виступає як єдиний носій своєї особистості».

При інтеріндивідній особистісній атрибуції «сферою визна​чення та існування особистості стає простір між індивідуальних зв’язків, тобто не сам здатний до спілкування й діяльності індивід, а процеси, в які включені принаймні два індивіди…».

За метаіндивідною атрибуцією, як пишуть Л.А. Петровська та А.В. Петровський, особистість «виноситься за межі не тільки індивідуального суб’єкта, а й актуальних зв’язків цього суб’єкта з іншими індивідами, за межі спільної з ними діяльності» [14, с.11]. 
Доцільність цієї концепції, з точки зору психології менедж​менту в освіті, полягає в тому, що вона певною мірою задає орієнтацію для дослідження багатозначних зв’язків між особистістю менеджера – керівника освітянського закладу з іншими людьми як елементами соціально-психологічного про​стору організації. Крім цього, розгляд управлінської діяльності під кутом зору принципу «відображеної суб’єктивності», коли особистістю здійснюється зміна життєдіяльності оточення, здійснюються внески і їх прийняття оточенням, і тим самим ствердження свого інобуття в інших людях показує значущість добору та підготовки на посаду менеджерів освіти таких особистостей, які здатні до реалізації акту персоналізації, що об’єднує три констатувальні моменти: соціально-типовий, індивідуальний і загальний. Згідно з вимогами субордина​ційного та координаційного принципів побудови структури особистості та виходячи із сформульованого визначення, ми розробили таку соціально-психологічну структуру особистості (рис.1.) [6].

Рис.1 Соціально-психологічна структура особистості
Включення означених моментів у структуру особистості детерміновано тим, що вони мають найбільше значення в між​людській, міжособистісній взаємодії і водночас є передумовою і результатом цієї взаємодії. Цілком зрозуміло, що визначені нами властивості мають неоднаковий рівень соціальної зумовле​но​сті. Так, джерелом пізнавальних процесів є генетичні і при​родні особливості індивіда, але рівень їх розвитку і особливо змістова характеристика залежать від широти та суб’єктивного досвіду соціальних за своєю структурою взаємозв’язків індивіда як особистості. Це визнають навіть представники «глибинної психології» З. Фрейд, К. Юнг і особливо А. Адлер. Ще більш соціально детермінованими є ставлення особистості до різних явищ діяльності, до себе, до інших людей. Саме система став​лень, поєднана з інтелектуальними якостями як основою усві​дом​лення, є соціально-психологічними ресурсами виконання соціальних ролей. Більш-менш стійке ставлення особистості, притаманні їй особливості поведінки й вольові якості є соціаль​ною основою характеру (його психофізіологічною динамічною основою є особливості темпераменту). Здібності, за визна​ченням, є властивостями особистості (індивіда), які зіставлені з конкретною діяльністю. В.С. Мерлін зазначив, що «психічні властивості, від яких залежать можливості успіху діяльності, визначаються як здібності» [11, с. 244]. 
Здібності є водночас властивостями особистості. Розгляд структури особистості як суб’єкта поведінки підтверджує необхідність включення в її структуру визначених нами властивостей. З точки зору діяльності менеджера дуже важливим є те, що «стратегічна організація поведінки включає інтелект і волю в структуру особистості, поєднуючи їх з потребами, інтересами» [1, с.161]. 

Таким чином, подана соціально-психологічна структура особистості необхідна й достатня для забезпечення існування та розвитку особистості і як суб’єкта діяльності, і як суб’єкта поведінки [15], тобто виконавця і творця соціальних ролей і функцій. 
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Пилипчук С.Д.* 
ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДІВ МАРІЇ МОНТЕССОРІ в РОБОТІ 
З ДІТЬМИ РАННЬОГО ВІКУ ІЗ ПСИХОФІЗИЧНИМИ ВАДАМИ

У статті обґрунтовано актуальність і доцільність використання методів Марії Монтессорі в роботі з дітьми раннього віку із психофізичними вадами. Визначено необхідність розвитку сенсорних здібностей у малюків раннього віку, як основи для розвитку мислення, рухової сфери, а саме вихованню відчуттів. Показано практичну значимість Монтессорі-материалу й вправ у повсякденному житті для розвитку дітей із психофізичними вадами. 

Ранній вік – унікальний період у розвитку дитини. Саме тоді відбуваються найбільш істотні зміни. Уже на першому році життя малюк здатний брати й утримувати предмети, а пізніше – робити низку різноманітних дій: тримати чашку та пити з неї, їсти ложечкою, відкривати та закривати коробки, нанизувати на стержень кільця й багато іншого. 

Цей бурхливий процес розвитку не відбувається сам по собі, тільки завдяки природним можливостям організму. Тільки природних задатків для цього не достатньо, потрібен додатко​вий вплив з боку людей, які виховують дитину, що сприяє фізичному і психічному розвитку малят. Усе це стосується малюків з нормою розвитку. 

А якщо говорити про дітей із психофізичними вадами, то для них необхідна не тільки допомога з боку дорослого, 
а й спеціально створене середовище. Недостатність стимулю​валь​ного впливу дорослого на таку дитину, особливо в ранньо​му віці, може привести до незворотних наслідків у формуванні тієї бази, а саме фізичного і психічного розвитку, на якій надалі будується вся її діяльність та адаптація в суспільному житті. Використання методів прогресивних педагогічних систем, зокрема Марії Монтессорі, дає можливість розвивати розумові здібності дитини, її фізичний та духовний потенціал. 

Діти із психофізичними вадами потребують особливої уваги й підтримки з боку держави. Державною національною програмою «Освіта» («Україна ХХІ століття») визначено завдання щодо пошуку перспективних шляхів демократизації, гуманізації навчально-виховного процесу, нових підходів до педагогічної підтримки дітей даної категорії, надання їм комплексу соціальних і корекційних послуг [3].

У зв’язку із цим у нашій країні розроблено такі нормативні документи: «Державний стандарт спеціальної освіти», «Програ​му соціально-психологічної підтримки осіб із психофізичними вадами», концепцію «Спеціальна освіта осіб з особливостями психофізичного розвитку в Україні на найближчі роки і пер​спек​тиву», якими визначаються оптимальні умови для формування активної, самостійної, творчої особистості, здатної до самоосвіти та саморозвитку. При цьому провідним завданням залишається соціальна реабілітація дитини [3].

Діти із психофізичними вадами особливі, тому методи виховання та навчання також повинні бути особливими. Таким і є метод Монтессорі, він найкраще підходить для роботи з малюками. 

Марія Монтессорі розробила оригінальну педагогічну систему, провідними ідеями якої є вільне виховання та ранній розвиток дитини, і визначила педагогічні умови її реалізації. Ідея вільного виховання полягає в тому, щоб зміст, організація і методи навчання визначалися інтересами та потребами малюків, їх індивідуальним нахилам та здібностям. 

Об’єктом зацікавлення теоретиків та практиків дошкілля протягом усього ХХ ст. є теорія індивідуального виховання. Світове визнання ця система забезпечила собі використанням двох головних тез – свобода та самостійність.

Теорія індивідуального виховання або метод Монтессорі – це освітній підхід, який вивільняє потенційні можливості дитини для її саморозвитку і пропонує необхідні зовнішні засоби. Потрій​не (моторика, сенсорика, інтелект) узгодження матеріалу й діяльності дає дитині, особливо дитині раннього віку, змогу розвиватись у підготовленому середовищі під наглядом педагога. 
Сам метод ґрунтується на природних законах розвитку психіки дитини і водночас є гнучким для створення моделі освітньо-виховного закладу. 

У дитячому закладі створюється підготовлене середовище, де все буде саме так, як потребує дитина раннього віку із психофізичними вадами. Кожна дитина, виховуючись у сере​довищі, де все організовано саме так, як їй потрібно, може досягти значних успіхів у своєму особистісно-творчому розвитку. А якщо враховувати мотивацію поведінки дитини цього віку, можна зрозуміти, що саме вона спонукає дитину знаходити певні предмети в тому, що її оточує, установлювати зв’язок між ними та середовищем. Цей процес відбувається спонтанно, неусвідомлено.

Пропонуючи максимум спонтанності, методи дають можливість кожній дитині досягти певного рівня обов’язкових вікових знань та вмінь, повністю розкрити свій внутрішній потенціал і реалізувати його.

Марія Монтессорі, працюючи з дітьми із порушенням інтелекту, почала звертати увагу, що методи дають чудовий результат і їх можна використовувати у вихованні дітей з нор​мою розвитку. Вона писала: «Я відчула, що методи, які я до них застосовувала, не містять в собі нічого специфічного. Я пере​конана, що в них полягають тільки раціональніші принципи, ніж що були в ходу раніше. Це відчуття зробилося моєю керівною ідеєю. Після того, як я залишила школу для дефективних дітей, мало-помалу я дійшла переконання, що ці методи, якби вони були застосовані до нормальних дітей, дали б дивовижні результати для розвитку їх індивідуальності» [4].

Але ми зупинимося на вихованні та розвитку дітей раннього віку із психофізичними вадами.

Ураховуючи особливості психічного й фізичного розвитку малюків, потрібно більше уваги приділяти розвитку сенсорних здібностей, оскільки вони є основою для розвитку мислення та рухової сфери, а саме виховання відчуттів. Бо ранній вік – той сензитивно сприятливий період, коли дитина, мов губка, вбирає в себе сенсорний досвід. 

Одним із методів, який використовувала у своїй роботі М. Монтессорі, це робота зі спеціальним дидактичним матеріа​лом. Розвиток сенсорних здібностей, виховання відчуттів відбу​ва​ється завдяки цьому дидактичному матеріалу. Розроблений М. Монтессорі матеріал побудований так, щоб розвивалися окремі сфери відчуттів (учить слухати тишу і звуки, розрізняти кольори, форму, вагу предметів та ін.). Значна увага приділяється диференційованому вдосконаленню органів чуття і навчанню керувати своїми емоціями. 

В основу Монтессорі-матеріалу покладена концепція активної особистості, яка розмірковує, спілкується та розвивається через реакції, які перебувають під систематичним впливом, що визначався завдяки експерименту. 

Існує кілька правил користування Монтессорі-матеріалом. Серйозність його мети – забезпечувати загальний розвиток малят – вимагає уважного ставлення до нього. Вихователь навчає малюків правильно та дбайливо користуватися кожним посібником, акуратно розкладаючи предмети на килимку або столику в певному порядку. Коли вже вправу закінчено, дитина самостійно збирає все і ставить на своє місце, щоб цим матеріалом міг скористатися інший малюк [2].

Кожен має право брати Монтессорі-матеріал за власним бажанням, без втручання вихователя. 

Якщо малюк самостійно не може визначитися з матеріалом, то вихователь пропонує йому той, з яким він уже знайомий, і може самостійно працювати. А коли матеріал зовсім новий, то вихователь знайомить дітей із цим дидактичним матеріалом у формі презентації.

Презентація – це основне заняття. Мета – не лише демонстрація основних якостей матеріалу та способів його використання, а й допомога вихователю більше дізнатися про дитину та її внутрішній розвиток.

Існують вимоги до презентації: простота, стислість, об’єктивність [2].
Робота з Монтессорі-матеріалом – це індивідуальна, самостійна робота, тому вона так успішно використовується на заняттях з дітьми, які мають психофізичні вади. Коли малюк працює з дидактичним матеріалом, виконує вправу, а потім самостійно повторює її – це досягнення не тільки для вихователя, а, насамперед, для самої дитини. У дітей з грубими порушеннями виконання вправ доводиться до автоматизму. 
Після повторень вправи в її початковій формі настає наступний етап – пошук нових способів використання посібника комбінуванням кількох взаємопов’язаних вправ або зістав​лянням його з реальним об’єктом. Така творча активність стає можливою завдяки внутрішньому розвитку дитини в поєднанні з можливостями, які закладені в Монтессорі-матеріалі. 

Треба зазначити, що в дітей із психофізичними вадами під час роботи з таким матеріалом не виникає труднощів.

Наведемо приклад вправи з Монтессорі-матеріалом: 

Вправи з розвитку мускулатури рук і дрібної моторики
Прищіпки в кошику
Вік: 
2-5 років

Матеріал: 
кошик із дерев’яними прищіпками для білизни. Краї кошика не повинні бути надто товстими. Кошика можна замінити плоскою фігуркою з грубого картону.

Цілі: 
розвиток дрібної моторики трьох основних пальців руки (великого, вказівного й середнього). Підготовка до письма.

Презентація:

Дитина ставить на стіл кошик, до країв якого прищипнуті дерев’яні прищіпки для білизни. Вихователь пропонує малюку брати кожну прищіпку трьома пальцями, знімати і складати в кошик. Дитина працює самостійно. Багаторазове повторення руху стискання й розстискання із зусиллям прищіпки для білизни дає відмінне тренування кінчикам пальців правої й лівої руки. Спостерігаючи, якою рукою переважно працює дитина, можна визначити, шульга вона чи правша. Виправляти схильність працювати лівою рукою не треба. Однак можна заохочувати роботу обома руками [1].

Дійсно, використання Монтессорі-матеріалу дуже важливо для розвитку дитини раннього віку, але, якщо малюк не може обслуговувати себе, він не зможе адаптуватися в подальшому житті. Тому значне місце у вихованні та навчанні дітей із психо​фізичними вадами займають вправи в повсякденному житті. 

Вправи в повсякденному житті – це все те, що ми звикли робити кожен день: переносити стільці, посуд, предмети; поливати квіти, мити руки, прати речі і т.п. Усе це ми звикли робити, не замислюючись, що робимо щось важливе, але діткам із психофізичними вадами зробити таке іноді дуже важко. Тому мета вихователя – навчити малюків вправам у повсякденному житті, щоб вони здобували досвід, училися концентрувати свою увагу, тренували координацію рухів, розвивали логіку свого мислення, а головне – уміння адаптуватися в різних середовищах, бути самостійними. 
Наведемо приклад вправи в повсякденному житті: 

Як відчиняти та зачиняти двері
Матеріал: 
двері, замок з язичком, ручка дверей.

Цілі: 
вироблення вміння тихо, не хлопаючи, відчиняти та зачиняти двері, уміння користуватися замком з язич​ком; освоєння дій з ручкою дверей; координація рухів, концентрація уваги, навички діяти, не заважаючи іншим.

Презентація:

Вихователь говорить: «Я покажу тобі, як відчиняють та за​чиняють двері». Вона стає біля дверей правим боком і правою рукою береться за ручку, натискає її і тягне на себе. Двері від​чиняються. Вихователь звертає увагу дитини на язичок замка, який сам забирається, коли нажимаєш на ручку та сам виска​кує, коли ручку відпускають. Для малюка цей момент дивовиж​ний. Він і самостійно може повторити рухи виховательки: опу​сти​ти та підняти ручку дверей. Далі дитина й вихователь виходять з кімнати. Тепер вони стають лівим боком до дверей і відчиняють двері з лівої сторони. Вихователь звертає увагу малюка, як тихо, зовсім не чутно, повільно відчиняють та зачиняють двері.

Вправи: 
діти вчаться тихо відчиняти двері із різними ручками та різними замками. Починають користуватися ключем.

Нові слова: Двері, замок, язичок замка, нажати, штовхнути, відчинити, зачинити, увійти, вийти, тихо, голосно [1].

Як бачимо, такі вправи дитина із психофізичними вадами може виконати самостійно, тому роль вихователя зводиться до того, щоб показати малюку основний і найбільш раціональний алгоритм дії з предметами, призначення яких дитині може бути й невідомо. При цьому треба намагатися використовувати в презентації більше предметів культурного оточення, бо саме через них дитина пізнає світ.

Як підсумок, зазначмо, що в наш час, коли формуються нові державні й суспільні структури, які сприяють демократи​зації і гуманізації виховання й освіти, іде пошук нових шляхів організації педагогічного процесу в дитячих закладах, де виховуються діти з психофізичними вадами, оновлення методів роботи з ними. Цим значною мірою пояснюється підвишений інтерес до педагогічної системи Монтессорі й методів її роботи. 
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Н.Ф.С. Грундтвиг и Г.С. Сковорода – ноосферные гении, вечно говорящие истину о жизни

«Много великого есть на свете, 
но нет ничего более великого, 

чем человек».

 (Софокл)

«Грундтвиг: вечно говорящий».

 (Ханс Хауге)

«Сковорода – наш первоум».

(Николай Винграновский)

«Любовь – всему начало».

(Н.Ф.С.Грундтвиг)

«Любовь – источник всякой жизни».

 (Г.С.Сковорода)

Среди всех чудес света самым загадочным и самым притя​гательным был и остается Феномен Человека, о котором в Библии очень часто говорится, как о «человеке Божием» (Л.к.33:1), но и как о «человеке злом», «человеке пустом» (1 Цар.25:17), как о «человеке мудром» (3 Цар.2:9), о «чело​ве​ке мирном» (1 Пар.22:9), о «человеке непорочном» (Иов. 1:1), о «человеке лукавом, нечестивом» (Пр.6:12), о «человеке умном» (Пр29:9), «человеке грешном» (Лк.5:8), «человеке неосновательном» (Иак.1:20), о «сокровенном сердца челове​ке» (1 Пет.3:4), о «совершенном Божием человеке» (2 Тим. 3:17), о «храбром человеке» (И.Нав.8:3), о «человеке невинном» (2Цар.2. 4:11), о «человеке во Христе» (2Кор.12:2), «новом человеке» (Еф.4:24), «ветхом человеке» (Кол.3:9) и др.

Итак, феномен «совершенного человека Божиего» – это феномен гения, Божий дар народам и человечеству.

Гениальные люди как служители Бога вознесены Небесным Отцом над другими людьми умом и сердцем, святилищем духа и слова на вершины жизни, а их имена несут печать Вечного, приобретают планетарное звучание: Аристотель, Платон, Сократ, Конфуций, Тагор и др.

Каждый из нас может сам продолжить этот список бессмертных, увенчанный наивысшим признанием своих народов и человечества: Пушкин, Толстой, Достоевский, Сковорода, Шевченко, Франко, Леся Украинка, Грундтвиг, Кьеркьегор, Андерсен…

Эти имена, как Духовный Олимп, как драгоценные камни украшают ноосферную корону планеты Земля, гуманитарную ауру народов, светочи христианской культуры, вечно говоря​щие истину о жизни, проявившие необычайную эвристическую мощь, креативную вербальную силу – великие духовные мате​рики, до конца нами не познанные, но величественные в своей божественной свободе в Царстве Мысли и Слова-Логоса.

Они искали славы Божией, а не славы человеческой, но Господь короновал их нетленными Венцами Любви – истинной и вечной.

Для великих мыслителей самопознание – это священный акт Богопознания и познания мира, это великая цель выявления в себе Божиего Промысла.

Лишь познавая себя, «как божественный эксперимент пыли и духа» (Грундтвиг), народное и общечеловеческое, открывая в себе Бога, можно познать мудрость мира, найти то, что роднит каждого из нас с миром. «Уразумей человека, в себе от Бога рожденного», – писал Сковорода. «Нет злата и нет идей, ценней для тех, кто Бога, себя знать хочет», – вторит ему Грундтвиг.

О гениях говорить и думать – легко и трудно, радостно и волнительно: они будят нас, наследников духа, от духовной спячки, сна разума, от теплохладности, такой чуждой Иисусу Христу. Они всегда – великие виталисты, вечно говорящие истину о жизни.

Гении разных народов: кто они? Свободомыслящие, они вырастают из своего Времени, чтобы стать людьми вне времени, так как синтезируют народное и общечеловеческое.

Они живут в родном Отечестве, но их знает, ими вдохновляется весь мир. Они не устаревают, ибо вечны, как весна в Раю.

Гении обладают феноменальной способностью вселенского объединения – Прошлого, Настоящего, Будущего своим Живым Словом, а также владеют искусством сокращать Пространство, которое стает родиной гения и Центром Земли.

Гении всегда одиноки на своих заснеженных и солнечных Вершинах Духа и Мысли. Они обычно стремятся к уединению, но часто страдают от славы, многолюдия, толпы, жаждущей сенсации, а не истины. Стихия гениев – борьба и шторм, а также победа над штормом, пусть даже и после смерти. 

Грундтвиг и Сковорода – ноосферные гении Дании и Украины, России – были великими индивидуалистами. Грундтвиг сам писал и издавал периодический журнал «Danke Virke». Он в одиночку противостоял мощному натиску немецкой философии рационализма.

Сковорода при жизни не увидел изданным ни одного из своих гениальных, философских, богословских, поэтических творений. Он сам был просветительской Путешествующей Академией, уходил в народ – ему писал, ему проповедовал, ему пел на Зеленой Кафедре Леса, Рощи, Поляны, Поля, Земли, творил божественные трактаты – розглаголы, написал бессмертный «Сад божественных песен».

Ноосферные гении наделены Богом уникальной способностью творить – они созидают новые формы реальности в борьбе за истину. Великий Вольтер справедливо утверждал: «Кто не любит свободы и истины, может стать человеком могущественным, но великим он никогда не будет». 

Еще Бахтин говорил, что гении творят Великое Время – Время Диалога универсальных ценностей, которые вырастают из глубин национальной почвы, но прорастают в высокие Небеса Всемирности.

Великие феномены живут во все времена, их называют медиумами истории, их творческие души открыты Вселенной, они органически живут и в пространстве мифов.

Их земная жизнь не измеряется количеством прожитых лет, а оценивается качеством их прозрений, инсайтов, открытий. Гении живут в пространстве синкретического мифа, в который уходят еще при жизни.

Их слово, творчество, плоды духа не имеют срока давности, так как они творят не только для своей эпохи – их творческая мысль, крылатая душа открыты Космосу, Вселенной, Вечности.

Их произведения обладают феноменальной «эстетической бесконечностью во времени», как сказали бы немецкие романтики, но также они дарят людям этическую гармонию и духовное наслаждение.

Ноосферные гении – ясновидящие, им Бог открывает то, что навеки сокрыто для многих и многих, кто не умеет созерцать невидимое, кто не слышит небесных откровений, кто не умеет любить.

Их мир души – национально укоренен и всемирно возвышен, ибо своим мощным духом они вырывают из хаоса Вселенскую Гармонию и дарят ее нам, потомкам.

Они дарят нам Историческую Перспективу в условиях апокалиптических переживаний, катастрофических вызовов эпохи. Их мудрые голоса набатно звучат из Прошлого, как Колокола Жизни, светят, как маяки Бытия.

Их творчество – Неопалимая Купина, могучая сокровищница народа и человечества. Например, Грундтвиг – автор 100 томов произведений, из них 1400 гимнов, 1400 стихотворений, 3000 проповедей.

В любые «глухонемые времена они не молчат, они вечно говорящие», – как пишет датский профессор Ханс Хауге.

Они избирают для себя и для нас Будущие времена, в которых провидят Новую Землю, Новое Небо, Новых Людей, по слову Григория Сковороды.

Кто они? Для Дании – Грундтвиг, для Украины и России – Сковорода, для Мира и Вселенной – два гражданина мира, христианские гении.

У каждого человека есть свой идеал мудрости. Еще Брехт утверждал: «Самое главное – научить людей мыслить». Великий Сократ отдал за эту великую миссию свою жизнь. Сковорода и Грундтвиг посвятили всю свою жизнь и творчество этой великой цели – мудрости мысли и сердца.

Демокрит выразил очень яркую мысль о том, что человека нужно оценивать не только по его делам, но и по его устрем​лениям. Колоссальная устремленность Сковороды и Грундтвига в Вечность – их общая интеллектуальная и духовная родина, ибо они оба утверждали, что любые достижения нации зависят от качества ее веры, где любовь – базовая основа христианства.

Изучать биографии великих людей, гениев – благое дело, так как «всякий человек есть священная история», – писал Ла Тур дю Пен. А что говорить о гениях? Там священны каждый факт, каждое дерево, каждый камень, сама земля, которая носила их на своей груди.

Гении обогащают все человечество, а не только свой народ, ибо помогают ему познать себя, углубляют его творческое сознание, как утверждал Стефан Цвейг.

Почему гении стают великими сыновьями и дочерьми своих народов и человечества? Мудрый Монтень ответил на этот вопрос афористически: «Всех людей я считаю как бы своими соотечественниками». Поэтому Сковороду и Грундтвига еще при жизни называли Гражданами Мира за их вселенскую любовь-агапе к миру, человеку, человечеству. Скандинавы и славяне чтят святые имена Грундтвига и Сковороды, а с 20 в. они воспринимаются как наши соотечественники.

А что является рычагом ко всему великому, гениальному? У Бетховена есть такой важный для нас ответ: «Сердце – вот истинный рычаг всего великого».

Библия – неисчерпаемый источник вдохновенного кордоцентризма, когда весь мир живет в сердце человека.

Легко ли живется великим людям? Чаще всего их жизнь драматична, полна испытаний и мук. Еще Еврипид сказал, что великому суждены великие испытания. 

Признаков гениальности – много, но одним из наиглавнейших чаще всего выступает их неукротимая энергия – энергия жить, искать, творить, бороться, побеждать, падать и вставать и даже умирать.

Они – великие терпеливцы, ибо Судьба испытывает их ежесекундно на прочность, на их огромное терпение и искусство переносить непереносимое для других, обычных людей. Что помогает им переносить любые муки? Прежде всего, неистощимая любовь к Богу, родному народу, к истине, величайшая ответственность за выполнение своей миссии.

Дидро писал, что гений-это «широта ума, сила воображе​ния и активность души». Безусловно, это так, но мы вновь сталкиваемся с их колоссальной творческой энергией – ума, души, сердца. По-своему точно выразил эту мысль Жубер: «Гений – это способность видеть невидимое, двигать неосязае​мое, рисовать то, что не имеет формы». Лоуэлл подчеркнул разницу между талантом и гением: «Талант – дар, над которым властвует человек, гений – дар, властвующий над самим человеком».

Колоссальную энергию труда Шуман определил в категори​ях «работать» и «творить». Талант работает, гений творит.

Сковорода и Грундтвиг – мыслители-экзистенциалисты, они не были властны над своим гением, напряженно трудились и творили свой мир, искали истину жизни и сами создали свой величественный пьедестал. Мы только должны не забывать поклониться их святой памяти и исполнять их мудрые заветы, если хотим успешно двигаться к совершенству. 

Они творили для христианской культуры, хотя жили в эпо​ху цивилизации, наступления рационализма, но великие ноосферные гении своим вдохновенным порывом заражали современников и потомков устремленностью к Богу и Вечности.

Эсхил когда-то назвал Землю «Первопророчицей землей» – гении умеют слышать ее пророческий материнский голос любви, устремляясь духом к небесам, к Отцу Небесному, даря земле и небу плоды любви в своих лучших произведениях.

Гении творят Культуру, благословенный Мир Культуры как особую концентрацию и высшую творческую организацию самых глубинных стихий жизни – для этого они проходят тернистый путь испытаний, закалившись в огне искушений, отказавшись от земных соблазнов во имя небесных радостей и наслаждений. Их любовь к Матери-Земле и Природе – органична, сильна, феноменальна. В ней они искали и находи​ли сакральную силу, удивительную благодать и гармонию, мир и красоту, величие и простоту. 

Сковорода и Грундтвиг оба были синкретическими гениями в разных сферах: богословами, философами, поэтами, педа​гогами, просветителями. Оба восславили Землю и Небо в своих лучших произведениях.

Они были блестящими проповедниками, европейскими, христианскими гомилетами-златоустами. Они составили свои вдохновенные проповеди в виде стихов, гимнов, философских диалогов, бесценных писем, где трепещет христианская любовь к Богу и ближнему. Письма Сковороды к любимому ученику Михаилу Ковалинскому – триумф любви и дружбы сердец. Письма Грундтвига – также бесценная сокровищница его благородного сердца.

Сковорода и Грундтвиг проповедовали жизнью-пропо​ведью, их тексты – бесконечная проповедь мудрости Богопо​зна​ния и самоотверженного служения народу. Были ли они богачами? Нет! Особенность их подвижнической жизни – жерт​ва любви, отречение от многих соблазнов мира, как у мудрого старца Сковороды, который жил монахом-просветителем, у ко​то​рого не было где и голову преклонить, как у Господа Иисуса Христа.

Ноосферные гении всегда опаздывают на дележ мира, ибо он во владении не философов, не богословов, не поэтов. «Хозяева жизни» иногда стремятся захватить, приватизировать не только материальное, но даже слова родного языка. Но именно святым и подвижникам-аскетам принадлежат все истинные сокровища мира – наши умы и сердца, так как им подвластна созидательная сила божественного логоса, поэтому они стали Вифлеемской звездой для всего мира.

Как свободные мыслители и философы Сковорода и Грундтвиг, с Божией помощью проникли в тайную природу вещей, а это – вечный подвиг истинных философов.

Как великие богословы, Сковорода и Грундтвиг смело проникали в таинственные глубины богословской мысли, искали и находили Золотые Ключи к Тайнам Жизни. Оба гения обладали даром свыше – динамическим мировоззрением, которое требует напряженного и непрерывного волевого усилия, постоянного развития. Динамизм роднил их с жизнью, крепнущей, расцветающей, дарящей надежду на счастье.

Философия Грундтвига и Сковороды – христианская и жизненная, кордоцентрическая и вселенская. Как феномены религиозной философии Дании и славянских народов, Грундтвиг и Сковорода были свободными церковными мысли​теля​ми, вели живой, искренний диалог с Церковью, миром, отрываясь от чувственного бытия, от определенных представ​ле​ний и устоявшихся традиций, уходили в изучение подлинного мира Горнего и справедливого, двигались вперед с личным богословским дерзновением: «Подлинное свидетельство, вве​рен​ное нам святыми, не исключает необходимости при пере​даче его использовать собственное воображение, внутренний опыт, пытливый ум и творческий дар», – писал Каллист (Уэр).

Василий Зиньковский называл учение Григория Сковороды «внутрицерковной секуляризацией мысли». Учение Грундтвига неоднозначно воспринималось и при его жизни, и в после​дующие времена.

Сковорода и Грундтвиг как великие борцы всегда противо​стояли рутине, фальши, голому рационализму, атеизму, темно​те непросвещенных масс. Им была дарована свыше великая энергия успешной борьбы за высшие ценности, оба они соли​даризировались во Времени и Пространстве как Воины Христовы.

У мыслителей были определенные расхождения во взгля​дах с современниками, некоторыми богословами и философа​ми, но ни при каких обстоятельствах они не изменили своей вере, сохранив «совесть, как чистый хрусталь»(Сковорода).

Глубокие современные исследования о Сковороде принад​ле​жат украинским ученым М.В.Поповичу, С.Б.Крымскому, В.Я.Стадниченко и др., о Грундтвиге – датским ученым Йоргену Хинсбю, Карлу Аегидиусу, Хансу Хауге, Ове Корсгаарду и др., российским ученым Шкоркиной Л.Г., Тимаковой Л.А. и др.

Философия – дело не только личное, индивидуальное, так как философ не только сам философствует или богословствует, в нем философствует и богословствует нечто сверхличное. Грундтвиг и Сковорода трепетно поклонялись Святой Троице, Святому Духу, а Сковорода часто говорил: «Так Дух велел», – всегда ему покорялся, спасая свою жизнь от опасности и верной гибели.

Сковорода и Грундтвиг – замечательные поэты, их слово-логос посвящено Эросу Вечности. Оба оставили бессмертные поэтические творения, которыми наслаждается благодарное человечество. Как совершенные люди, они мудрствовали поэтично, творили поэзию мудрости, делали дело евангельских волхвов, возвестивших о рождении Богомладенца. 

Как богословствующие поэты, они подарили Небу и Вечно​сти золото своей верности Иисусу Христу, смирну своих божественных открытий, благоухающий ладан любящих сердец, подаренных Богу и ближним.

Они – великие народные просветители, т.к. активизи​ровали социальный дух, создавая духовно-интеллектуальное пространство, – сначала маленьких групп людей как центры народной энергии, из которых в будущем формировалось великое пространство жизни демократического общества.

Золотой осенью 2009 года, во время стажировки в Дании, в Центре Грундтвига в Копенгагене (Вартове), меня взволновал высокий братский, христианский дух датчан во время воскресной литургии в храме Иисуса Христа, где все верующие хором пели псалмы Давидовы и прекрасные гимны Грундтвига, а также прощальный выход священника на улицу в Вартове после литургии, где он братски встречал каждого выходящего из церкви христианским словом и сердечным объятием духовного наставника и Сына Божия.

Оба великих гения стремились осознать мысль в Природе и Природу в мысли, по слову Владимира Эрна. Для них мысль – живой член великой Природы и Космос в целом есть великое откровение Божественной Мысли. Их творчество зовет человечество вернуться к Природе как Сущему, метафизически осознать себя в ней. Об этом много писали великие богословы Дионисий Ариопагит, святой Максим Исповедник, Григорий Нисский, на Западе – И.С.Эриуген и др.

С сегодняшней позиции, мышление и сознание Грундтвига, Сковороды, можно условно назвать экологическим, мудрым органической связью любви ко всему живому, Божиему миру.

Всегда ли человек слышит истинктивную мудрость Природы? Готов ли признать ее «первопророчицей»? 

Ноосферные гении открыто протестуют против цивилиза​ции, которая заглушает голос Матери-Природы. Они всегда творят в сотрудничестве и во внутреннем согласии с живой средой, достигая эффекта взаимопроникновения и взаимной любви. 

С античных времен мудрецы и святые предпочитали тихую, благословенную, мирную жизнь на лоне Природы, в ее материнских объятиях. Все гении – дети Природы.

Таинственное переплетение некоторых моментов биогра​фии Сковороды и Грундтвига не может не удивлять, не волновать воображение и душу. Оба родились в недрах народа, оба из благочестивых христианских семей. Отец Грундтвига был священником, но есть информация, что отец Сковороды был сельским священником и казаком. Оба «сделали себя сами» великими устремлениями Духа, колоссальной энергией, пламенными трудами, устремлением к Богу и людям. Оба восславили свои народы, стали всемирным достоянием.

Сковорода и Грундтвиг – великие христиане, гуманисты, демократы, либералы, просветители, виталисты-мыслители. Оба долго искали свое сродное место в жизни, много страдали, долго учились, много странствовали в разных странах, работа​ли частными учителями (Сковорода – в селе Каврай, Грундтвиг – в городе Лангеланде), оба встречали на своем пути рацио​налистических священников, пустые церкви и безверие обыва​телей, оба много страдали от непонимания современников.

Оба побеждали любые трудности, особенно от завистни​ков, ибо с ними был Бог, а они вели народ к Богопознанию.

Большой интерес для исследователей скандинавской куль​ту​ры представляет вопрос об отношении Грунтвига к сканди​нав​скому духу- как духу борьбы, которых, по Грундтвигу, два вида: борьба, дающая жизнь (конструктивная) и борьба, разрушающая жизнь (деконструктивная). Грундтвиг выбирал штормы жизни, а не тишину могилы. Он писал: «Истинная борьба – эта радость духа. Копье к копью, рука к руке; пока мы ходим по кругу рядом друг с другом, душа к душе. Лишь только перемещаем свое оружие. Подвиги – порядок духа».

Грундтвиг признавал не только силу оружия, но и духов​ную силу живого слова, диалога об истине, как конструктивную борьбу. В диалоге он признавал уважение к противнику, как другу, объяснял ценность жизни: «именно ради жизни кто-то должен остановить отражение чьей-то энергии». Он отстаивал ценность мировой борьбы с оппонентами как взаимодействие с соседями: «тот, кто хочет быть свободным, должен предоставить своему соседу такую же свободу».

Грундтвига и Сковороду объединяет архетип человека свободного, борющегося за жизнь, истину, свет: Грундтвиг – прямой наследник скандинавского духа варягов, Сковорода – прямой наследник героического вольнолюбивого казачества, борющегося за просвещение и независимость родного народа. 

Оба гения стали великими воинами Христовыми на поле духовной брани через диалог Веры, Надежды, Любви.
Йохан Боруп писал о Грундтвиге, что он лучше преуспевал в сопротивлении, а суровый мир шел против него, потому к Грундтвигу приходили божественные силы, которые помогали ему в его правоте.

Сковорода также боролся с любыми посягательствами на его свободу и христианский образ жизни путешествующего «монаха-старчика». Он отвергал все лестные карьерные пред​ло​же​ния, никогда не раболепствовал перед власть имущими и твердо шел к исполнению своей христианской миссии.

Грундтвиг и Сковорода всю жизнь стремились к истине, добру, свету, их полем борьбы было сознание, разум, душа, сердце человека и человечества. Их философию условно можно назвать Витальной Философией, философией жизни, устана​в​ли​вающую связь с Богом, жизнью общества и культурой.

Их богатейший жизненный опыт, обретенная жизненная правда, познание глубин народной жизни вывели их на силы Бога, действующего своей Божественной энергией через сердце и дух человека.

Сковорода стал основоположником философии сердца в Восточной Европе, а Грундтвиг – его духовный преемник в Северной Европе. Их кордоцентризм воплотился в христиан​ской философии, антропологии, богословии, просветительстве и служении Словом-Логосом во всех жанрах сквозь призму развития исторического процесса. Феномен сердца и слова обоих гениев – не только в христианской вере, но и в хри​стианской жизни. Оба жили, как говорили, оба говорили так, как жили, ибо на обоих лежал отпечаток Божественного Промысла. 

Оба гения проповедовали «истинное просвещение, просвещение о жизни» в виде народного просвещения. Это – их памятник на века и тысячелетия, это – их прорыв мысли, духа и сердца к вершинам евангельского, апостольского служения ближнему и всему человечеству.

Грундтвиг и Сковорода как христианские мыслители были критиками рационализма с его ценностями рацио, толерантного универсализма, критикой религии, натурализмом. Они завещали воспитание и самовоспитание по принципам христианской этики. Сковорода завещал потомкам: «Знай себя! Смотри себя…береги себя. Береги сердце». Грундтвиг вторил ему: «Такую жизнь я роду своему хотел и думал, как помочь народу, когда терпеть не мог я муку ту, Дух истины уверенность давал, что счастье будет послано народу».

Человек-нация-мир-историческая – это триада Грундтвига и Сковороды в нашем поликультурном, поликонфессиональном мире. Оба осознавали разнообразие народов и универсальность сообщества, поиски человечеством смысла жизни.

Действительно, у каждой страны – своя миссия, у каждого народа – свой историко-культурный путь развития, но идеи ноосферных гениев перекликаются в Вечности, ибо они учат нас вести диалог с Богом и миром, говорить языком культуры и осуществлять мирную культурную революция в Школах Жизни, в Высших Народных Школах, Свободных Школах (Дания, Грундтвиг), в Школах Радости, в Школах под Голубым Небом, в Педагогике Добра, Риторике Любви, Философии Сердца (Украина, Россия, Сковорода).

Грундвиг и Сковорода обладали Божиим даром гомилетики, были авторами многочисленных проповедей, которые дошли и до наших дней. В известнейшей проповеди Грундтвига «Dimis» он спрашивал: почему слово Бога исчезло из его дома? Эта проповедь вызвала великий переполох в свое время.

Сковорода проповедовал каждым своим словом-логосом, даже в письмах. Они вели молитвенный диалог в форме стихов, прозы, молитв, гимнов, христианских кантов, пословиц и афоризмов. Божий дар Слова-Логоса превратил их из «человека борющегося» в «человека любящего» – высший тип «совершенного человека», по Святому Письму. 

Грундтвиг и Сковорода были мастерами слова, оригиналь​ными поэтами, это был их путь к вечному и к сердцу человека как «глас Богов». Оба понимали поэтическое творчество как высшее выражение человеческой жизни, как связь между духом и телом, как нравственный базис личности, как отпечаток Вечности.

Каждый поэт – это служитель Бога, народа, страны, а Грундтвиг еще служил королю и Церкви. 

Самого поэта Грундтвиг считал глашатаем Бога, представителем Бога, предвестником Бога, поэтому созидал христоцентрическую поэзию для воспитания народных масс как религиозного братства.

Особую духовную силу обрели христианские гимны Грундтвига в форме народной песни, что сближает его поэзию с поэзией Сковороды, лучшие творения которого стали народными песнями как «Всякому городу нрав и права» из «Сада божественных песен». Детальнее об этом мы писали в статье «Феномен сердца и слова Н.Ф.С. Грундтвига – ноосферного гения Дании».

Грундтвиг предпочитал ассоциировать себя с древними скальдами, а Сковорода – с древними кобзарями – носителями народного духа.

Центральное место во взглядах Грундтвига занимает понятие народного духа через призму «живого слова» (термин взят из речи Христа во время Тайной вечери). Грундтвиг говорил о жизни: «Я видел жизнь, реальную человеческую жизнь, поскольку человек живет в этом мире и сразу увидел, что образованным жить приятнее и полезнее, многим людям книги не нужны вовсе, а нужно лишь чистое и доброе сердце, чистый разум, хороший слух, хороший язык, а также желание говорить с действительно, по-настоящему образованным чело​ве​ком, который будет способен вызвать их интерес и показать им, какою есть жизнь человека, если в ней есть свет».

Как реформатор образования, Грундтвиг высказывался за взаимосвязь теоретического образования с живым взаимодей​ствием с практическим образованием, с обществом, где процветает духовное общение «правды», которые и являются словами власти и авторитета для слушателей. Он был против формального образования, боролся за живое общение. Грундтвиг выступал за создание студенческого совета, за самоуправление в процессе образования и просвещения. Высшие Народные Школы Грундтвига в Дании стали авторитетными в Европе и в мире как образец для подражания качественного образования и воспитания личности, куда стремятся попасть на обучение студенты разных стран мира.

Отношение к Церкви, официальным институтам власти и общества у Грундтвига и Сковороды были весьма натянутыми, непростыми, временами очень сложными. Оба многое не принимали в современной им Церкви, были разочарованы в некоторых церковниках, священнослужителях, которые не служили Истине. Их праведный критицизм плохо воспринимали современники, но оценили потомки. 

Молодой украинский профессор-богослов Д.С.Мартышин (отец Дионисий) пишет, что Сковорода был свободным церковным мыслителем, чувствовавшим себя членом Церкви, но твердо хранившим свободу мысли, всякое же стеснение ищущей мысли казалось ему отходом от церковной правды. Такая позиция философа как раз и свидетельствует о том, что есть верность церковной традиции, святоотеческому духу свободы, истины и правды, а есть слепое раболепствование, преданность отдельным маргиналам в церковной среде.

О правдивом, истинном и искреннем чувстве любви к Церкви говорят решительно все его сочинения. Мышление Сковороды никогда не отрывается от библейской традиции: чем дальше зреет его мысль, тем глубже представляется ему смысл Библейских повествований…богословие и философия Григория Сковороды – это живой диалог, это стремление искреннего сердца к Горнему и Абсолютному, чего, к сожалению, так не хватает нашему современному миру, в том числе богословскому сознанию.

Мы поддерживаем мысль Д.С.Мартышина о том, что Г.С.Сковорода – «украинский Ориген, свидетель Истины и богословской свободы. Сковорода никогда не отрывался от Церкви, но никогда и не боялся идти путем свободной мысли».

Грундтвиг и Сковорода трепетно и сакрально относились к величию Бога, были наделены живой верой, а свою жизнь и творчество посвятили христианской мысли.

У обоих гениев есть мистические переплетения жизни и творчества на пути к Истине.

Они пересеклись в земной жизни всего на 12 лет: детство Грундтвига совпало с подготовкой и уходу в вечность Сковоро​ды. Волны их бурной и подвижнической жизни и творчества часто вздымались к небесам колоссальной силой веры и любви.

Оба были чрезвычайно одаренными с ранних лет, тянулись к свету знаний и богословию, жертвенно служили Богу и народу, обучались за границей, но оба возвратились на родину к Отчему порогу.

Оба гения пережили периоды тяжелой депрессии на этапе становления своей личности. Наполеон 1 писал: «Гениальность не предотвращает житейских невзгод».

Оба обладали трепетной любовью к истории: Грундтвиг познавал ее через Скандинавскую мифологию, а Сковорода – через мудрость античной мысли и восточно-христианскую патристику, учение святых отцов Церкви. Не все их труды известны миру. Для обоих до сих пор не решена окончательно проблема качественного перевода их произведений не только на современные датский, русский и украинский языки, но и на мировые языки: до сих пор оригиналы их текстов намного выше переводов, особенно поэтических.

Оба ноосферных гения были представителями христианских народов, ментальность и культура которых определяется учеными как сердечная, «женственная». Это сближает культуры двух европейских народов и высвечивает аксиологию их гениальных сыновей – Грундтвига и Сковороды. 

Воистину справедливы слова Эмерсона: «Истинный показатель цивилизации – не уровень богатства и образования, не величина городов, а облик человека, воспитываемого страной». О «совершенном человеке» мечтали оба мыслителя.

Все гости Дании восхищаются не только высоким социально-экономическим уровнем жизни датчан, но и культу​рой их сердца: миролюбием, доброжелательностью, духом демократии и терпимости, открытости миру, царящим в общест​ве, унаследовавшем идеалы своих великих учителей: Грундтвига, Кьеркьегора и Андерсена.

Украина за 18 лет своей Независимости только начинает осознавать силу и красоту своего христианского сердца, величие философии сердца гениального Сковороды и плеяды его последователей. Как горько утверждает известная украинская поэтесса нашего времени Лина Костенко, «гении живут в условиях заблокированной культуры», а также пишет пророческие строки «Слышу увертюру апокалипсиса».

Ноосферных гениев Грундтвига и Сковороду объединяет великая любовь, огромная прижизненная и посмертная слава, уважение, преклонение соотечественников, относящихся к ним как неким иконам, божествам, ярким евангелистам. На Сково​ро​ду при жизни современники сходились просто посмотреть, как на народного защитника, духовного отца, просветителя, ангела, его портреты украшали украинские избы, как иконы.

Оба гения были воистину легендарными, даже мифологи​зи​рованными, они создали свой богатый символический мир, отличающийся частностями, но подобный в глобальном – философско-поэтическом осмыслении мира и человека.

Оба были христоцентричными, кордоцентричными, народоцентричными, логоцентричными, а после смерти стали символами мудрости Скандинавии и славянского мира, истинными духовно-интеллектуальными авторитетами при обсуждении актуальных проблем современности.

В 1972 году датчане обсуждали проблему вступления в ЕС, опираясь на идеи Грундтвига, на его патриотизм, его веру в свой народ.

В 2010 году украинцы обсуждают проблему возрождения Украины, в частности, опираясь на творческое наследие Сковороды: в Харькове создан великий проект: «Сковорода – 300», цель которого – создание в структуре регионов символов системы для обеспечения родственного труда, устойчивой ориентации на счастье каждой личности в обществе. К 2022 году ставится цель воплотить в жизнь главные идеи Сковороды на уровне достижения счастья человека, веры и патриотизма, когда экономические показатели подчиняются духовным через сеть «созвездия символов Украины». Это – мечта Сковороды и его духовных наследников: поднять Украину как центр возрождения духовности всего мира.

Чем отличались два гения? Очень многим! Один – христианин-лютеранин, другой – православный христианин, но целью жизни которых была вера, надежда и любовь, свет истины для народа и человечества.

Их различия в частном сливаются в единое, динамическое объединение в одно общее русло поиска истины.

Грундтвиг не избегал общественно-политической и госу​дарственной службы, он много размышлял о демократии, власти, свободе и ответственности, о патриотизме и граждан​ственности как член сообщества, он был депутатом парламента Дании в отличие от Сковороды, который избегал мертвящих душу оков государственной службы, как и церковной карьеры.

Грундтвиг был успешным политиком, он руководил партией фермеров, пользовался огромным авторитетом и любовью за идею сближения разных слоев населения. Фермерские кооперативы – одна из прогрессивных идей Грундтвига-реформатора. 

Сковорода был абсолютно далек от политики, но умел будить совесть народа своими мудрыми богословскими тракта​тами, поэзией, баснями с мощным этическим потенциалом.

Грундтвиг достиг высшего церковного сана как настоятель кафедрального собора в Копенгагене, а Сковорода притворился сумасшедшим и косноязычным, чтобы служить Богу в сане путешествующего монаха-мудреца, проживающего у друзей, учеников, симпатиков.

Яркое различие в судьбе обоих гениев демонстрирует их отношение к семье: Грундтвиг прожил долгую жизнь в лоне семьи и детей, имея трех жен. Сковорода убежал из-под венца, услышав предостерегающий голос своего ангела-хранителя, но никогда не пожалел об избранном пути одинокого аскетизма и был счастлив узнать о счастье его бывшей невесты и бывшей ученицы.

Датский ученый Ханс Хауге в работе «Грундтвиг: вечно говорящий» как патриот говорит о современных реалиях Дании: иногда пустые церкви, наступление рационализма, атеизма в условиях глобализации. Он считает, что в совре​менном датском обществе гениальный Грундтвиг не смог бы получить преподавательское место в университете как «беспокойный», как возмутитель умов. Некоторые датские исследователи пишут об устарелости большинства исторических работ Грундтвига (См.: Н.Ф.С.Грундтвиг и его идеи. – М., 2004. – С.37-38).

Грундтвига иногда называют «сельским цветком», чем подчеркивают некую удаленность от современного города, цивилизации, близость к народу и земле. 

Неужели жителю города «тяжело понять Грундтвига»? Не все его забыли, его изучают многие датские ученые, помнит народ, ценит мир. «Грундтвиговский ответ» – звучит в сердцах его духовных наследников. Грундтвиг жив у своих произведениях, в гимнах, которые звучат в церквях и Высших Народных Школах Дании. Он был «человеком будущего» времени, но его романтизм востребован и нашим временем.

На Украине также наблюдается двойственная тенденция: с одной стороны, творческое наследие Сковороды некоторые представители власти и общества считают не востребованным, не актуальным, даже архаизированным. С другой стороны, от​ме​чается усиление научного и общественного интереса к его гениальным и авторитетным идеям в сфере философии, педагогики, просветительства и др. О нем пишутся фундамен​таль​ные научные исследования ведущих специалистов – М.В.Поповича, С.Б. Крымского, В.Я.Стадниченко и др., прово​дятся многочисленные научные конференции и под. Прогрес​сивная общественность призывает: «Вперед, к Сковороде!»
Но нельзя забывать о том, что украинская студентка несколько лет тому назад в своем стихотворении писала: «Украина! Позволь мне жить!» – выразив катастрофическое умонастроение части общества. Когда в стране не уважается Мудрость, игнорируется Софийность, тогда ее великие поэты пишут «Записки украинского сумасшедшего» как лауреат Государственной премии имени Шевченко Лина Костенко.

Как долго власть имущие не будут слышать голоса вечно говорящих гениев и глас народа?

В условиях глобализации, тенденций стандартизации в обра​зовании постиндустриального общества значение насле​дия Грундтвига и Сковороды огромно. Благодаря их творческой преображающей деятельности в 18-19 вв. изменилось общее интеллектуально-духовное развитие народов, стал возможным прорыв в решении антропологических, экзистенциальных вопросов в дискуссиях, связанных с жизнью.

Они оба – первые, оригинальные, национальные и обще​человеческие синкретические гении, их идеи повлияли на многих интеллигентов и мыслителей различных стран, в част​ности, на философию космизма, учение о ноосфере Владимира Вернадского и др., на развитие поэзии, просветительства и образования.

Известный деятель украинской культуры Евгений Маланюк писал: «Между гением и современностью всегда коллизия, гений отдает всего себя, но современность берет от него лишь то, что она осилит взять».

Были ли оба гения в то нелегкое время счастливы? Как нам кажется, – да! Они вполне исполнили свою земную миссию, явив миру яркий пример жертвенной любви-агапе. Шиллер ярко выразил эту мысль: «Все гениальные люди счастливы благодаря своему совершенству».

Они ушли в Бессмертие, оставив нам нетленные сокровища своих Вселенских Сердец, как Граждане Мира, как Сыновья Божии, как великие патриоты, как «примирители ограни​ченного и вечного», человека и Бога, как совершенные люди.

Духовный диалог Грундтвига и Сковороды с каждым из нас, с человечеством будет вечно длиться, пока в сердцах будет жить стремление людей к истине, добру, красоте, а также вере, надежде, любви, софийности, пока свет Вифлеемской звезды сияет в глазах ребенка.

Мы будем слушать и слышать их вдохновенные голоса, вечно говорящие истину о жизни и о любви. Сковорода справедливо утверждал: «Крепкая и вечная любовь возникает из родственности вечных душ», а Грундтвиг вторил этой великой мысли: «И свет любви повсюду: и в поле, и в лесу. Исток он жизни людям, что истину поймут «.

Воистину прав Эмерсон: «Великие деяния показывают, что вселенная принадлежит каждому человеку, живущему в ней». Дания успешно воплощает идеи ноосферного гения Грундтвига в жизнь общества. Они покоряют Европу и весь мир.

Украина – молодое независимое демократическое государство, как и Россия, еще на Пути, но, как известно, Дорогу осилит идущий.

Сліпіч Ю.В.*
Форми, методи та засоби професійного розвитку педагогів позашкільних навчальних закладів художньо-естетичного профілю

У статті проаналізовано форми, методи та засоби професійного розвитку педагогів позашкільних навчальних закладів художньо-естетичного профілю. Доведено їх вплив на професійне зростання особистості.

Відповідно до Закону України «Про освіту» [2], педагогічні та науково-педагогічні працівники мають право на «вільний вибір форм, методів, засобів навчання, виявлення педагогічної ініціативи». При цьому професіоналізм педагога розвивається за умови вміння на основі аналізу своєї діяльності планувати подальший професійний розвиток та знаходити оптимальні для цього форми, методи та засоби. Це безперервний процес, пов’язаний з набуттям нових знань, умінь і навичок. Тому доцільно при організації в навчальному закладі роботи з профе​сійного розвитку використовувати різні форми підвищення професіоналізму, спиратися на загальну класифікацію методів та засобів навчання, адаптуючи їх до специфіки сприйняття дорослою людиною. 

Метою статті стало виокремлення форм, методів та засобів професійного розвитку педагогів позашкільних навчальних закладів художньо-естетичного профілю.

Традиційно професійний розвиток педагогів у навчальному закладі відбувається в межах функціонування системи методичної роботи, проблеми якої віддзеркалені в дослідженнях багатьох науковців, серед яких Ю.Бабанський, А.Деминцев, О.Дубасенюк, С.Елканов, І.Жерносек, А.Іванченко, М.Касья​ненко, В.Сухомлинський, М.Фіцула та ін. Вони розглядають форми, методи та засоби, що сприяють всебічному розвитку особистості, акцентуючи увагу на найбільш поширених та ефективних. Як зазначають дослідники, традиційно форми професійного розвитку педагогів поділяють на індивідуальні, групові та колективні. 

До індивідуальних форм професійного розвитку зазвичай відносять: творчий звіт, творчий портрет учителя, самоосвіту, реферат, наставництво, стажування, індивідуальні консультації, педагогічні конкурси тощо.

Групові та колективні форми представлені роботою над колективною науково-методичною проблемою, педагогічною виставкою, семінаром, методичним аукціоном, науково-практичною конференцією, оперативно-методичною нарадою, дискусією, захистом інноваційного проекту та багатьма іншими.

Ураховуючи специфіку роботи позашкільних закладів художньо-естетичного напрямку та досвід роботи художніх шкіл України, до вищеозначених індивідуальних форм роботи педа​гогів можна додати наступні: оволодіння та/або вдосконалення навичок використання технічних засобів навчання; знайомство з новітніми техніками в галузі образотворчого мистецтва; про​ведення майстер-класів; виставки робіт учнів одного педагога (одна тема, один клас тощо); презентація власних образотвор​чих робіт; підготовка наочності (до теми, курсу тощо); створення власного банку кращих педагогічних знахідок тощо.

До групових та колективних слід віднести: відвідування майстер-класів художників; перегляд робіт, виконаних учнями за певний час (одного викладача – різні класи, предмети, одного класу, однієї паралелі класів, одного предмета); відбір та оформлення учнівських робіт для проведення тематичної виставки; формування експозиції виставкової площі; прове​дення тематичних тижнів; організація та проведення конкурсів дитячого малюнку; організація та участь у пленерах тощо.

Вибір найбільш ефективних з них залежить від рівня освіти, професійного розвитку, специфіки фахової діяльності, індивідуальних можливостей та інших характеристик педагогічних працівників.
Сучасна педагогічна наука визначає «метод» як взаємодію об’єкта та суб’єкта навчання, діяльність яких спрямована на засвоєння системи знань, умінь і навичок, розвиток особистості [5]. 

Ю.Бабанський [3] виокремив декілька класифікацій методів навчання, які розподіляються:

· за джерелом передачі знань та характером сприйняття інформації: словесні, наочні та практичні (С.Петровський, Є.Голант);

· за основною дидактичною метою – методи набуття нових знань, формування вмінь і навичок, творчої діяльності, закріплення, застосування, перевірки знань, умінь та навичок (М.Данілов, Б.Єсіпов);

· за характером пізнавальної діяльності – пояснювально-ілюстративні, репродуктивні, проблемні, частково-пошукові, дослідницькі (М.Скаткін, І.Лернер);

· за єдністю джерела знань, процесуальною, логіко-змістовною та організаційно-керівною стороною методів (С.Шаповаленко);

· за поєднанням методів викладання з методами навчання (М.Махмутов);

· за єдністю рівня пізнавальної активності, джерела знань, самостійності тих, хто навчається, та логікою пізнання (П.Підласистий, В.Паламарчук);

· бінарні методи навчання (А.Алексюк, М.Верзілін, А.Пінкевич) тощо. 

На підставі аналізу існуючих методів навчання Ю.Бабанський запропонував дещо іншу класифікацію, основану на діяльнісному підході: 

· методи організації та здійснення процесу навчання (словесні, наочні, практичні, індуктивні, дедуктивні, репродуктивні, проблемно-пошукові методи, самостійність або робота під керівництвом);

· методи стимулювання та мотивації навчально-пізнавальної діяльності;

· методи контролю та самоконтролю [3]. 

На думку науковця, кожен із цих методів, крім інформа​ційно-навчальної функції, містить і мотиваційно-стимулюючу функцію, що сприятиме процесу підвищення професіоналізму педагогічних працівників у навчальних закладах. При цьому, обираючи певні методи, слід ураховувати особливості як колективу в цілому, так і кожного окремого педагога.

Досвід доводить, що при організації методичної роботи з професійного розвитку педагогів у позашкільних закладах художньо-естетичного напряму, доцільно використовувати на​ступні методи: розповідь; бесіда; лекція; дискусія; диспут; семінар; конференція; опрацювання статей, книг; підготовка та використання аналогового матеріалу, буклетів, наочності (схем, таблиць тощо); використання спеціальних приладів та облад​нання (мольбертів, етюдників, офортних станків, муфельних пе​чей, гончарного кола, ткацьких станків тощо); планування та аналіз власної навчально-методичної роботи; підготовка та про​ведення відеопрезентацій: виставок (напр. триєнале текстилю, бієнале кераміки тощо), майстер-класів, візуальних частин ме​то​дичних розробок навчальних програм, тем, уроків; відвіду​вання уроків; перегляд відеозаписів уроків; підготовка та про​ведення творчих пленерів; підготовка та демонстрація творчих робіт (власних і учнівських); створення власного фотоархіву навчальних робіт учнів; ділові та рольові ігри; розв’язання та аналіз педагогічних ситуацій; контроль та самоконтроль тощо.

Слід зазначити, що підвищення ефективності процесу навчання залежить і від використання різноманітних засобів. У науково-педагогічній літературі засобами навчання називають «допоміжні матеріально-технічні засоби, які виконують специфічні дидактичні функції» [1, c. 365]. 

Засоби традиційно поділяють на: словесні, наочні, технічні, навчальну літературу, дидактичні матеріали.

Нагадаємо, що словесні засоби навчання – це слово вчителя, наставника, керівника навчального закладу. 

Наочні засоби навчання – плакати, схеми, таблиці, ілю​страції, аналогові матеріали, фотографії, муляжі, опудала птахів та тварин, гербарії, гіпсові форми, гіпсові копії з античних форм, макети скелету людини, предмети для постановки натюр​мортів, спеціальні мистецьки прилади та обладнання тощо.

Навчальна література як засіб навчання включає: посібники, підручники, методичні рекомендації, альбоми репродукцій картин, художню літературу.

До дидактичних матеріалів, як правило, відносять: засоби індивідуальної наочності, схеми, малюнки, карточки-консультації, опорні картки, картки контролю. 

Технічні засоби навчання – телевізори, кіно- та відеоапара​тура, магнітофони, CD-програвачі, комп’ютери, ноутбуки, фото​обладнання мультимедіа проектори та ін., за допомогою яких можна використовувати в навчанні діапозитиви, діафільми, кіно- та відеофільми, аудіозаписи, телепередачі, створювати відеоуроки, відеопрезентації, організовувати віртуальне відвідування музеїв, інтерактивні майстер-класи тощо. 

Довгий час у позашкільних навчальних закладах художньо-естетичного профілю використовували діапроектори, програ​ва​чі грамо- та магнітофонних записів, відеомагнітофони, телевізо​ри, але за останні десятиріччя арсенал технічних засобів навчання значно змінився. Сучасний розвиток науки й техніки дозволяє використовувати в навчальних закладах досить широкий набір різноманітної техніки, зокрема комп’ютерної. 

Зазначимо, що інформація, презентована за допомогою сучасної мультимедійної техніки, має значні переваги порівняно з традиційними засобами навчання, а саме: швидкість та зручність у використанні, можливість принести на урок багато інформації з різних джерел, долучитися до вітчизняної та сві​тової культури, познайомитися з досвідом роботи та витво​рами учнів інших позашкільних навчальних закладів країни та світу тощо. Учні із задоволенням сприймають подачу нового матеріалу в такий спосіб, менше відволікаються, стають більш емоційно чутливими, що значно підвищує якість виконання навчальних художніх робіт.

Специфічність роботи художніх шкіл дає змогу використо​вувати технічні засоби і як наочність, і як інструмент для створення мистецького витвору. Найчастіше інструментом технічні засоби стають на уроках з комп’ютерної графіки, де учні знайомляться з можливостями використання цифрових технологій, вивчають програми та самостійно створюють мистецькі композиції. Але досвід позашкільних закладів художньо-естетичного напрямку доводить, що комп’ютерну техніку можна використовувати значно ширше: на уроках живопису, декоративно-ужиткового мистецтва, дизайну тощо (створення ескізів, пошук композиції, варіантів кольорового рішення та ін.). У такий спосіб активно використовуються міжпредметні зв’язки, активізується робота, підвищується результативність, заощаджується час і художні матеріали учнів, знижується ризик створення неякісного витвору мистецтва. 

Ще одним дуже ефективним технічним засобом, як дово​дить досвід роботи художніх шкіл України, є використання фотообладнання в поєднанні з комп’ютерами. На сучасному етапі розвитку мистецтва фотографія виокремлюється у само​стійну галузь, а рівень фотокамер дозволяє робити якісні знімки та залучати все більше людей, особливо художньо обдаро​ваних, до цього виду мистецтва. Тому не дивно, що педагоги-художники можуть використовувати власний фото​матері​ал, або фотографії інших майстрів як засіб, що збуджує емоційну чутливість учнів. Але використання фотообладнання не обме​жу​ється лише наочністю для уроків. У поєднанні з іншими мультимедійними приладами, зокрема комп’ютером, фотогра​фування учнівських робіт дає змогу учням:

· завершити незакінчені в матеріалі роботи за допомогою цифрових технологій;

· систематизувати та аналізувати навчання;

· створити каталог (портфоліо) власних робіт;

· використовувати цифрові аналоги власних художніх робіт для презентацій, створення альбомів, календарів, листівок тощо.

Педагогам:

· аналізувати власну педагогічно-мистецьку працю;

· створювати каталоги робіт класу, учнів;

· перевіряти ефективність виконання навчальної програми порівняно з учнівськими роботами минулих років;

· бачити розвиток власної педагогічної майстерності в системі;

· розробляти методичні рекомендації до уроків, тем, курсів;

· формувати архівну базу образотворчих робіт навчаль​ного закладу;

· пропагувати розвиток дитячої творчості (створення каталогів, буклетів, календарів тощо);

· полегшує процес створення виставкової експозиції тощо.

Останнім часом технічні засоби набувають популярності як наочність на всіх навчальних мистецьких курсах, але особливої уваги заслуговує курс історії мистецтва, оскільки цифрові технології дають можливість педагогові майже відтворити дух, культуру та традиції тієї чи іншої епохи; художні, документальні та науково-популярні фільми або кінофрагменти, фотографії пам’яток архітектури та одягу, відеопрезентації репродукцій майстрів мистецтва з можливістю збільшувати бажані фрагмен​ти, віртуальне відвідування найвідоміших музеїв та картинних галерей світу, музика, танці народів світу та багато іншого [4]. 

Звичайно, усе це потребує від педагога досконалого знання можливостей технічних засобів, уміння самостійно ними користуватися, знаходити в мережі Інтернет необхідну інформацію, переробляти та презентувати її учням.

З метою виявлення рівня володіння педагогами сучасними мультимедійними технологіями було проведено експеримен​тальне дослідження. Однак, результати спостереження за робо​тою педагогів у позашкільних навчальних закладах художньо-естетичного профілю, бесіди з педагогами та керівництвом, ан​ке​тування ілюструють загальний низький рівень володіння комп’ютерною технікою та неефективне її використання. У першу чергу, це стосується педагогів середнього та похилого віку, у яких вивчення комп’ютерних програм не входило до переліку навчальних дисциплін у ВНЗ. 

Зауважимо, що подібна картина характерна і для загальноосвітніх шкіл, де більшість учителів також залишається «комп’ютерно безграмотними» [6].

Тому вважаємо за необхідне звернути увагу керівництва позашкільних закладів на цю проблему і ввести у план професійного розвитку педагогів опанування комп’ютерних технологій та мультимедійної техніки. Відповідно до рівня розвитку матеріально-технічної бази навчання педагогів можна організувати в межах методичної роботи безпосередньо в на​вчальному закладі, або віднести до самоосвіти. Традиційно початківці вважають за краще скористатися сучасним ринком послуг, який пропонує безліч курсів з опанування комп’ютерних технологій. Подальше навчання та самовдосконалення можливе за рахунок використання безкоштовних електронних посібників із самостійного вивчення комп’ютерних програм, які можна знайти в мережі Інтернет.

Ураховуючи різний рівень володіння педагогами технічни​ми засобами навчання, зокрема комп’ютерною технікою, було виокремлено елементарний, середній і високий рівні та, від​по​відно до них, окреслено програму дій щодо професійного зро​стання педагогів позашкільних закладів художньо-естетичного профілю (табл. 1). 
Таблиця 1 

Вимоги щодо оволодіння комп’ютерними технологіями педагогами позашкільних навчальних закладів художньо-естетичного профілю

	Рівні
	Характеристика педагога щодо оволодіння комп’ютерними технологіями
	Програми, якими потрібно оволо​діти педагогу для переходу на наступний рівень

	Елементарний
	Не володіє комп’ютерними технологіями, не вміє самостійно працювати в текстовому ре​дакторі Microsoft Word, роздрукувати текст. Не вміє користуватися Інтернетом. Фотогра​фує, але не вміє самостійно пере​нести зображення на комп’ютер або інший носій інформації: CD диск, flash-накопичу​вач. Не володіє навичками сканування зображень.
	Microsoft Windows, Microsoft Word, Internet Explorer – 
http://www.os-7.ru/uroki-os7

	Середній
	Самостійно працює з текстовим редакто​ром, друкує інформацію. Уміє перенести зобра​же​ння з фотокамери та сканера на комп’ю​тер або інший носій інформації. Формує вла​с​ну архівну базу образотворчих робіт учнів. Користується Інтернетом. Не володіє навич​ка​ми обробки зображення. Не може самостій​но зробити презентацію. 
	Power Point, Corel Draw Graphics, Adobe Photoshop та ін. – 

http://books.net-soft.ru/powerpoint.htm

	Високий
	Уміє обробляти зображення. Самостійно ство​рює презентації. На достатньому рівні навички створення буклетів, каталогів, календарів. Потребує додаткових знань з обробки фотозображень, створення твор​чих робіт з використанням комп’ютерних технологій.
	Adobe Photoshop, Adobe Illustrator, Adobe Flash – http://demiart.ru/tutorials.shtml
Adobe – InDesign – http://indesignbook.ru/


Наведена в таблиці 1 інформація дозоляє стверджувати, що педагоги, які користуються запропонованою структурою можуть самостійно визначити свій рівень володіння комп’ютерними технологіями та спланувати власну програму свого професійного зростання у цьому напрямку. 
Підсумовуючи все вище зазначене, підкреслимо, що використання різноманітних форм методів та засобів навчання, набуття нових знань, умінь та навичок у галузі використання сучасних технічних засобів навчання, значно підвищує рівень професіоналізму, дає змогу педагогам самостійно розвиватися, постійно оновлювати свої знання, отримувати додаткову науково-теоретичну і практичну інформацію, активізувати роботу учнів на уроці, установлювати з ними тісний емоційно-психологічний зв’язок, виходити на нові рівні виконання навчального плану, підвищувати педагогічну майстерність і зробити ефективним навчально-виховний процес.
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Фролова О.Т.*
Формування у дітей дошкільного віку 
свідомого ставлення до здоров’я

У статті висвітлено шляхи формування свідомого ставлення до здоров’я у дошкільнят, застосування здоров’язбережувальних технологій у дошкільному навчальному закладі.

Формування, збереження і зміцнення здоров’я дітей України – одна з актуальних проблем нашого суспільства. Здоров’я – найголовніша людська цінність, яку багато людей починають цінувати й берегти, лише втративши. Однією з умов збереження здоров’я є здоровий спосіб життя. Тож не дарма першочерговим завданням Державної національної програми «Освіта» визначено: «…виховання здорової, фізично розвиненої особистості, формування основ знань і навичок здорового способу життя».

Для виховання в дітей дбайливого ставлення до свого здоров’я в дошкільних закладах введений новий навчальний курс «Валеологія».

Головна мета цього курсу полягає в тому, щоб навчити дитину з раннього дитинства розумно ставитися до свого здоров’я, поважати фізичну культуру, загартовувати свій організм, раціонально харчуватися.

Виконання цих заходів забезпечить оптимальний фізичний розвиток та хороший стан здоров’я дітей.

У зв’язку з екологічною кризою в Україні зросло значення валеології – науки про закономірності та механізми форму​вання, збереження, зміцнення, відновлення здоров’я людей.

Тільки точне знання сутності здоров’я і факторів, що формують його, може стати для людини порадником щодо розвитку всіх можливостей організму, життя без хвороб.

Починаючи з молодшого дошкільного віку, діти повинні звикати дбайливо ставитися до власного здоров’я, а з часом вони усвідомлюють цю необхідність.

Вихователь повинен дотримуватися таких критеріїв добору валеологічних знань для дошкільнят:

· знання з валеології мають бути достовірними;

· валеологічна інформація має відповідати пізнавальним можливостям дитини;

· валеологічний зміст повинен спрямовуватися на формування свідомого піклування про своє здоров’я.

У новій Базовій програмі «Я у Світі» визначено 7 ліній розвитку. У розділі «Фізичний розвиток» зокрема розкриваються такі питання:

· Вікові можливості дитини, динаміка та завдання розвитку (розвиток м’язової, рухової активності, предметно-практичної діяльності).

· Організація і безпека життєдіяльності.

· Охорона життя і зміцнення здоров’я.

· Фізкультурно-оздоровча робота.

· Зовнішність, тіло, основні органи. Розвиток організму. Гігієна тіла, гігієна діяльності.

· Вправи з основних рухів.

· Загальнорозвивальні вправи.

· Статева ідентифікація і диференціація.

· Здоров’я і хвороба.

· Безпека організму та діяльності.

Тобто важливими завданнями дошкільного закладу є наступні:

1. Формувати знання про здоров’я людини.

2. Формувати в дітей бажання дбайливо ставитися до власного здоров’я, здоров’я інших людей.

3. Виховувати в дітей мотивації здорового способу життя та мотиваційні установки на пріоритет здоров’я перед хворобами. Здоровий спосіб життя – головна мета формування, збереження і зміцнення фізичного, психічного, духовного й соціального здоров’я.

4. Формувати практичні вміння та навички щодо зміцнення особистого здоров’я.

5. Виховувати в дітей бажання брати активну участь в оздоровленні оточуючих людей, використовуючи елементи набутих практичних навичок.

Мета статті – розкрити особливості роботи з дошкільнятами з питань формування здорового способу життя.

З 90-х років ХХ ст. в Україні простежується негативна тенденція в демографічній ситуації. Так, за останні роки населення нашої країни скоротилося на 8,8%. 

Дослідження науковців свідчать, що у формуванні здоров’я дітей 20% належить спадковості, 20% – екологічному чиннику, 10% – медичному забезпеченню, 50% – умовам виховання й навчання та способу життя дітей.

Отже, умови й організація життя дітей у дошкільних навчальних закладах мають надзвичайно важливе значення для формування здоров’я вихованців. Тобто потрібно сприяти підвищенню стійкості організму дитини до впливу несприятливих факторів довкілля шляхом забезпечення якісного харчування та питної води, оптимального фізичного виховання, максимально тривалих прогулянок, загартовування; привести педагогічні технології у відповідність до природних законів становлення та розвитку дитячого організму і психіки дитини, широко використовуючи творчі види діяльності (ліплення, музику, живопис тощо).

Любомира Калуська в авторській програмі «Бережи здоров’я змалку» визначила параметри здорового способу життя для дітей дошкільного віку:

· дотримання режиму дня;

· належне володіння культурно-гігієнічними навичками;

· раціональне харчування та культура споживання їжі;

· руховий та повітряний режим;

· режим активної діяльності та відпочинку;

· профілактичні заходи щодо збереження здоров’я;

· духовний розвиток і гармонійні стосунки з довкіллям та самим собою;

· душевний комфорт і психічна рівновага.

Одним із завдань дошкільного навчального закладу №7 м.Цюрупинська є забезпечення кваліфікованої турботи про збереження та зміцнення фізичного і психічного здоров’я дітей, а також актуальним є завдання навчити дітей турбуватися про власне здоров’я.

Дуже важливо з раннього дитинства сформувати валеологічний світогляд і мотивацію щодо здорового способу життя. Кожна дитина повинна навчитися мобілізувати внутрішні резерви свого організму і через самопізнання прийти до самовдосконалення.

Для збереження власного здоров’я діти мають знати свій організм, власне тіло, розрізняти й називати зовнішні частини тіла.

Для ознайомлення з частинами тіла використовуємо дидактичні ігри з лялькою. Одягаючи ляльку на прогулянку, роздягаючи, купаючи, укладаючи її спати, завжди називаємо «голівка», «оченята», «ніжки», «животик» тощо. Значно допомагають у цьому вихователю різноманітні вірші та забавлянки.

В мене кругла голова,

Ока два і вуха два…

Ось дві ніжки невеличкі,

Взуті в гарні черевички.

Діти із цікавістю розглядають одне одного, порівнюють довжину волосся, колір очей.

Для закріплення знань про розміщення частин тіла пропонуємо ігри «Наші ручки-помічниці», «Тепло – холодно» (шкіра), «Що відбувається в роті?», «Упізнай за голосом» (вуха), «Повітряні кульки» (легені), «Що вміє носик?», «Уважні оченята», «Різні люди довкола» (тіло).

Обов’язковою умовою ознайомлення дітей із певною частиною тіла є розкриття її значення в житті людини. З цією метою ставимо перед дитиною запитання: «Навіщо нам ручки? Чи можна обійтися без оченят та зубів?»
Підводимо дітей до висновку, що очі, зуби, руки, ноги, язик тощо – наші помічники, вони допомагають нам пізнавати світ.

Вивчаючи з дітьми частини тіла, ставимо перед собою завдання навчити їх дбайливо ставитися до свого тіла, застерігаємо, щоб не брали до рота незнайомої їжі, не брали в руки гострих предметів. Голосним криком можна втомити своє горло, завдати шкоди вухам. Дихати на дворі потрібно носом, бо в ньому повітря очищується й зігрівається; якщо в очі потрапила порошинка, потрібно поморгати тощо.

Постійно наголошуємо на тому, що треба доглядати за своїм тілом, виконувати культурно-гігієнічні дії. Улюблені іграшки приходять в гості до дітей, розповідають, як треба сидіти за столом, тримати ложку чи виделку, ретельно пережовувати їжу, користуватися серветкою, мити руки й обличчя, користуватися рушником, полоскати ротика.

Під час їжі звертаємо увагу дітей на те, що не можна ковтати великі шматки їжі, бо буде боліти животик, а хто їсть дуже гарячу їжу, може обпектися, а холодне неможна їсти, бо буде шкода зубам та горлу.

Під час режимних моментів навчаємо дітей правил миття рук, користування носовичком, постійно використовуємо художнє слово («Я дівчинка-чепуринка» І. Світличного, «Девочка чумазая» А.Барто…). Дуже важливо сформувати в дітей свідоме ставлення до гігієнічних процедур.

Звертаємо багато уваги дітей на їжу, щоби сформувати в дошкільнят розуміння правильного здорового харчування. Пояснюємо, що є корисна їжа і не дуже корисна або шкідлива. Необхідно їсти фрукти, овочі, вівсянку, сир, кефір, салати тощо. Вони містять багато вітамінів, мінералів, які так потрібні нашому організму.

Знайомимо дітей з лікарськими рослинами: ромашкою, календулою, подорожником, березою та іншими, розповідаємо про те, чому називається «народна медицина», як лікарськими рослинами можна лікувати ту чи іншу хворобу. Наприклад:

Кропива зупиняє кров.

Білосніжна серцевина очерету нагадує вату й зупиняє кров, якщо прикласти до рани.

Подорожник – «зелена пов’язка» – зупиняє кровотечу, знезаражує рану, сприяє її знеболенню та загоєнню.

Важливою умовою збереження здоров’я дитини є нормаль​ний питний режим. Спеціалісти стверджують, що організму дитини впродовж дня потрібно не менше 3-4 склянок води. Особливо корисно пити під час розумової діяльності. Діти бачать та розуміють, яке значення має вода в житті людини, але потрібно знайомити їх із цілющими властивостями води.

Малюки люблять умиватися і просити у води:

Водичко, водичко, 

Умий моє личко,

Змий з мене втому,

Зроби мене чистеньким, здоровеньким,

Щоб я був веселий та красивий,

Що мене всі любили.

Обов’язково намагаємося забезпечити стовідсоткову рухову активність дітей під час режимних моментів. Це – рухливі ігри, фізкультхвилинки, комплекс вправ, оздоровчі паузи, гімнастика, фізкультурні заняття, прогулянки. Після сну діти роблять корегувальну гімнастику, виконують вправи на попередження плоскостопості, ходячи по ребристій дошці, каштанових килимках, масажних дощечках. Під час оздоровчих пауз діти роблять самомасаж пальчиків, носа, вушок, вправи для очей, шиї, мімічні вправи.

Усіма цими заходами намагаємось навчити дітей свідомо ставитися до збереження і зміцнення здоров’я через профілактичні та загартовувальні заходи.

Дуже важливо навчити дітей розрізняти в навколишньому житті, що корисно для організму, а що – шкідливо. Наприклад: ознайомлення з овочами, фруктами та іншими продуктами харчування. Акцентуємо увагу на тому, яку користь дають вони організму, які мають лікувальні властивості.

Малюки охоче працюють з картинками, розповідають, що є шкідливим для їхнього організму, а що – корисним. Дуже люблять діти гратися в дидактичні ігри «Упізнай на дотик», «Що чує, що бачить, смакує?»
У дошкільні роки дитина має засвоїти методи профілактики захворювань, загартування, аутотренінгу, ранкову та корегу​валь​ну гімнастику, фітотерапію, усвідомити їх необхідність.

Фізичне здоров’я дитини залежить від її емоційного розвитку, а емоційний розвиток тісно пов’язаний із пізнавальним процесом. Це психічне здоров’я.

Якщо емоції дитини добре розвинені, то вона краще розуміє дітей і дорослих, їй легше вчитися.

Щоранку, зустрічаючи своїх малюків, посміхаємось їм, і діти дарують нам свої усмішки. Обмін позитивними емоціями, вітання – запорука того, що день буде сонячним.

Показуємо дітям на прикладах із життя групи, що хороші емоції – радість, захоплення – дають дітям і дорослим хороший настрій, добре самопочуття, а отже, і здоров’я, а негативні емо​ції – смуток, страх, злість, роздратування, заздрість – відби​ра​ють у людей силу, погіршують самопочуття, шкодять здоров’ю.

Вивчаючи прислів’я «Веселий сміх – здоров’я», «Іржа їсть залізо, а смуток – серце», «Веселу, добру людину всі люблять», переконуємо дітей, що негативні емоції позначаються на роботі і стані серця, печінки, шлунка. Щоб викликати у дітей сильні відчуття і глибокі почуття радості, спокою, використовуємо психогімнастику: «Я – сонце», «Я – хмаринка», «Я – дощ».

Базова програма приділяє особливу увагу впровадженню в освітньо-виховний процес здоров’язбережувальних техноло​гій, що дають змогу здійснювати оздоровлення в цікавих різноманітних формах, забезпечують фізичне, соціально-емоційне, духовне, інтелектуальне благополуччя малюків.

Практика показала ефективність оздоровчих технологій терапевтичного спрямування, а саме: арт-терапії, піскової терапії, кольоротерапії тощо. «Терапія» означає лікування, але в умовах дитсадка впровадження таких технологій передбачає профілактику різних захворювань, поліпшення психоемоційного стану дошкільнят.

Кольоротерапія – лікування кольорами. Орієнтовні емоційні значення кольорів:

жовтий – радість;

червоний – щастя;

синій – образа, зосередженість;

зелений – спокій;

голубий – замріяність;

сірий – сум;

помаранчевий – піднесення;

коричневий – утома.

Розглянемо, як різні кольори впливають на організм.

Зелений допомагає при перевтомі, заспокоює нервову систему.

Червоний активізує сили організму, лікує застуду, але тривала його дія може призвести до перевтоми та роздратування.

Жовтий – колір радості та оптимізму. Сприяє зміцненню нервової системи та зору. Якщо довго дивитися на жовтий колір, то швидше відійдуть погані думки, поліпшиться настрій.

Оранжевий корисний при порушеннях шлунково-кишкового тракту, стимулює роботу щитовидної залози, підвищує апетит.

Голубий знімає стрес і нервове напруження, знижує артеріальний тиск.

Синій ефективний у боротьбі зі стресом. Якщо довго дивитися на синє, минає біль.

Виходячи зі сказаного, ми використовуємо наступні форми кольоротерапії:

1. Вправи на релаксацію «Зелений ліс», «Червона квітка».

2. Графічні вправи з метою заспокоєння дітей: протягом 
4-5 хвилин діти довільно малюють.

3. Міні-заняття з кольоротерапії.

Арт-терапія – лікування мистецтвом. Ще давні мудреці вважали: мистецтво і творчість лікують душу і тіло.

Своїм вихованцям ми пропонуємо виразити свої емоції, почуття за допомогою ліплення, малювання – такі заняття допомагають зняти психічне напруження. Переваги цього методу – відносна простота в застосуванні, багатство матеріалів, можливість поєднувати його з іншими психотерапевтичними методами. Усім дітям ми надаємо можливість щодня малювати, і це їм дуже подобається, небажання малюка малювати має насторожити дорослого, змусити замислитися про причину відмови.

Пісочна терапія. Пісок і вода – найулюбленіші матеріали для ігор і занять дітей. Пісок «поглинає» негативну енергію, «очищає» енергетику людини, стабілізує її емоційний стан.

У процесі ігор з піском діти стають більш упевненими, здатними долати труднощі; у них розвивається тактильно-кінестетична чутливість і дрібна моторика рук

Тактильно-кінестетичні відчуття – це відчуття, які ми отримуємо через рецептори на шкірі. Вони тісно пов’язані з розумовими операціями, за їх допомогою ми пізнаємо світ.

Дошкільнятам пропонується «походити» долоньками по піс​ку, залишаючи сліди; виконати долоньками та ребрами долонь зигзагоподібні та колові рухи; малювати пальчиками на піску.

Танцювально-рухова терапія

Танець – один із видів рухової терапії, який, зокрема, дає дитині також можливість самовиражатися, самореалізовуватися, передавати свої емоції та почуття. Через танець можна виразити все, навіть те, що неможливо висловити. Він дає дитині змогу краще усвідомити можливість власного тіла, не лише поліпшує фізичне та емоційне здоров’я, а є ще й улюбленою розвагою.

Сміхотерапія. У народі кажуть: «Сміх – це здоров’я». Наука про сміх – гіотологія – стверджує, що сміх позитивно впливає на фізичний розвиток дітей. Сміх знімає напруження з 80 груп м’язів, задіює практично всі м’язи обличчя, при цьому підвищується їх тонус, і це поліпшує зовнішній вигляд.

Елементи сміхотерапії ми використовуємо під час фізкультхвилинок, фізкультпауз, та в перервах між заняттями.

Казкотерапія – це терапія, в основу якої покладені «цілющі» властивості казки.

Казкотерапія спонукає шукати відображення казкових подій у поведінці людей, проблемах і способах їх розв’язання в реальному житті. Мета казкотерапії – допомогти побачити не так реальний світ, як те враження, яке він справляє, тобто внутрішній світ дитини.

Значення мудрої казки у вихованні дітей важко пере​оцінити, адже це не лише скарбничка мудрості, а й невичерпне джерело розвитку емоційної сфери і творчого потенціалу дитини.

Ми використовуємо такі форми роботи:

· «Знайди помилку в казці»;

· ранкова гімнастика за казкою «Червона шапочка»;

· «Бюро знахідок» – назвати казку за предметними малюнками (червона шапочка, колосок, ріпка тощо);

· Театралізована інсценівка відомих казок.

Музикотерапія. Музика – невід’ємна складова нашого буття. Вона робить життя змістовним, веселим, цікавим, збагачує різними емоціями.

Діти найбільше полюбляють музичні заняття, розваги, свята, музичні паузи. Насамперед, музика впливає на емоційну сферу дитини, вона також є засобом невербальної комунікації та одним із можливих способів пізнання світу.

Малюкам дуже подобаються ігри-забави з дорослими, як-от: «Ладки-ладоньки-ладусі», «Плескаємо-тупаємо». Ці ігри мають велике значення у встановленні емоційного контакту між дітьми й вихователем, пробудження в малюка почуття довіри до дорослого.

Колискові пісні також можна використовувати в дитячих музичних іграх, що допоможе заспокоїти дитину, розслабити її, зняти зайве емоційне напруження – у цьому й полягає їх терапевтична дія.

Здоров’ятворні та здоров’язбережувальні технології можна використовувати в різних організаційних формах роботи, у повсякденні, інтегруючи їх у різні види діяльності дітей.

Щоб у дитини було сформоване свідоме ставлення до власного духовного здоров’я, вона має знати, що до природи, людей, усього живого та неживого на Землі конче потрібне бережливе ставлення, і слід шанувати й цінувати духовні надбання своєї сім’ї, роду, народу, усього людства, рідну мову, культурну спадщину, мистецтво, літературні твори, предмети образотворчого та народно-вжиткового мистецтва.

Свідоме ставлення до власного соціального здоров’я в дошкільника забезпечується системою знань, які сприяють усвідомленню того, що стосунки з однолітками та дорослими мають бути не стресовими, а доброзичливими, культурними; у спілкуванні треба вміти управляти своїми емоціями, оцінювати себе та інших із розумінням мотивів поведінки. У спільній ігровій, пізнавальній діяльності дитина має проявляти самостійність, активність.

Прояви позитивних емоцій (привітність, приязність, щирість, вдячність) у взаєминах сприяють формуванню в дошкільників оптимістичного, радісного світосприйняття, ціннісного ставлення до себе, свого здоров’я, до людей, їхнього здоров’я та життя.

Якщо в дитини сформоване свідоме ставлення до власного здоров’я, то вона усвідомлює:

«Я – фізично здорова»;

«Я – психічно здорова»;

«Я – духовно здорова»;

«Я – соціально здорова».

Таким чином, сформоване свідоме ставлення до власного здоров’я проявляється у знаннях свого тіла, в духовному житті та в соціальних ролях, у малюнках, віршах, казках, мелодіях, танцях, а також у компетентності у сфері «Я сам».

Результати досліджень свідчать про високий рівень зв’язку між широким застосуванням творчих видів діяльності дітей та зниженням у них тривожності, підвищенням розумової працездатності.

Здоров’я – це резерви життя. Ці резерви, як ростки, формуються, розвиваються та зміцнюються під час виховання.

Отже, здоров’я дитини значною мірою залежить від нашого ставлення до власного способу життя й від того, які цінності ми прищеплюємо дитині.
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Чубенко Ю.В.*
Розвиток дрібної моторики дошкільників 
з вадами зору

У статті розглянуто основні проблеми та шляхи розвитку дотикового сприйняття та дрібної моторики дошкільників з вадами зору. 

Багато дітей з порушеннями зору мають низький рівень розвитку дотикової чуттєвості та моторики пальців і кистей рук. Це відбувається тому, що діти з частковою втратою зору повністю покладаються на візуальне орієнтування та не розуміють ролі дотику, як засобу заміщення недостатності зорової інформації. Через відсутність або різке зниження зору діти не можуть спонтанно, наслідуючи оточуючим, оволодіти різноманітним предметно-практичними діями, як це відбувається у дітей з нормальним зором. Унаслідок малої рухливої активності м'язи рук дітей з порушенням зору (особливо у тотально сліпих) виявляються в'ялими або занадто напруженими. Усе це стримує розвиток тактильної чуттєвості й моторики рук та негативно відбивається на формуванні предметно-практичної діяльності вихованців.
Вивченням рухів та створенням системи розвитку рухової сфери у дітей з порушенням зору займалися Е. М. Абілова, Р. Д. Бабенкова, Н. Г. Байкіна, А. П. Гозова, В. В. Дзюрич, В. В. Засенко, В. А. Какузін, О. О. Костанян та інші [7].
Виявлено, що антропометричні показники дітей з пору​шенням зору (зріст, маса, окружність грудної клітини) майже не відрізняються від відповідних показників у дітей з нормальним зором. Проте у слабозорих дітей фізичний розвиток відбува​ється нерівномірно. У зв'язку з тим, що рецепторна функція моторного аналізатора регулює всю нервову трофіку організму, у дітей з порушенням зору спостерігається нестійкість вегета​тив​ної нервової системи. Це виявляється в збудливості, утомлюваності, нестійкості емоційної сфери. Зниження функціонального стану рухового аналізатора призводить до послаблення діяльності серцево-судинної та дихальної систем. У слабозорих дітей спостерігається прискорення серцевих скорочень і дихання у спокої, активізація реакцій фізіологічних процесів організму при фізичних навантаженнях.
У цих дітей також значно порушені пропріоцептивні (тобто кінестетичні) відчуття, які виникають під час руху тіла людини або окремих його частин. Це пояснюється тим, що під час руху залежно від ступеня натягнення зв'язок і сухожилків виникає збудження особливих чутливих клітин – пропріорецепторів, які знаходяться у м'язах, зв'язках, сухожилках і на суглобових по​верхнях рухливих органів. Воно передається в центральну нер​вову систему, де здійснюється синтез збуджень від пропріоре​цеп​торів слухового й тактильного аналізаторів. Особливе зна​чення має зв'язок пропріорецептивних відчуттів зі слухови​ми, які допомагають відпрацюванню чітких, плавних, ритмічних ру​хів. Тому при нормальному слуху відчуття людини від власних рухів тіла співвідносяться з відчуттями від зовнішніх впливів [9].
У дітей з порушеннями зору недостатньо розвинена точність, рівновага й координація рухів, їхні швидкісно-силові якості, статичні відчуття, які виникають при зміні положення тіла у просторі, при переході від спокою до руху, при зміні швидкості або напрямку руху. Рівень розвитку рівноваги у слабозорих дітей відстає від норми. Навіть побутові рухи діти з порушенням зору виконують з надмірним шумом, рухи в них загальмовані та неритмічні.

У дітей з порушеннями зору страждає багатокомпонентна система просторової орієнтації, яка при порушенні зору є складною сукупністю нейродинамічного сприйняття, розумових і рухових дій, що забезпечують самостійне пересування слабозорої людини у просторі сприйняття нею об'єктів і маніпулювання ними.

Метою роботи з розвитку дрібної моторики є формування у дітей з порушенням зору вмінь та навичок дотикового сприйняття предметів та явищ оточуючого світу, а також навчання їх засобам виконання предметно-практичних дій за допомогою збережених аналізаторів. Розвитком дотикового відчуття та дрібної моторики варто займатися не тільки на спеціалізованих заняттях, але й на загальноосвітніх, у повсякденній діяльності.

Оволодіння прийомами дотикового сприйняття об'єктів і вміння виконувати практичні дії за участю тактильно-рухового аналізатора дадуть дітям з порушеннями зору можливість точніше уявляти предмети і простір, що дозволить їм бути більш активними, допитливими у процесі гри та навчання.

Заняття проводяться індивідуально, з підгрупою або групою, залежно від розвитку дотикової чутливості й моторики рук, а також змісту заняття.
При проведенні корекційних занять необхідно здійснювати диференційований підхід до дітей залежно від ступеню порушення зору та рівня розвитку дотикової функції.

Серед вихованців з вадами зору часто спостерігаються дві крайнощі: одні діти у практичній діяльності спираються тільки на свій дефектний зір, який дає їм обмежену, а іноді й викривлену інформацію; інші, зазвичай діти з дуже низькою гостротою зору, спираються в основному на дотик, зовсім не використовуючи при цьому остаточний зір. В обох випадках страждають процеси пізнання, орієнтації у просторі та практичній діяльності.
Зазначені відхилення в дітей з порушенням зору можуть бути скореговані у процесі формування в них навичок бісен​сорного або полісенсорного сприйняття, тобто раціональної взаємодії дотику, наявного зору та інших аналізаторів.
Навички бісенсорного та полісенсорного сприйняття до​зво​ляють дітям з вадами зору ефективніше пізнавати оточуючий світ та засвоювати матеріал конкретних навчальних дисциплін.

Однією з важливих причин порушень у руховій сфері є обмеженість словесної інформації про рухи, які виконуються. Ще у ХХ ст. М. М. Лаговський підкреслював «безперервний зв'язок уроків фізкультури з мовленням» [7, с.182]. У дослідженнях В. В. Дзюрич доведено, що «навчання фізичним вправам сліпих дітей, засноване на словесних засобах спілкування, активізує процес формування й удосконалення рухових умінь і навичок; у той же час воно сприяє вирішенню основної специфічної задачі школи для слабозорих – розвитку мовлення дітей» [7, с.196]. У сучасній системі корекційно-освітньої роботи із слабозорими дітьми надається велике значення розвитку їхньої рухової сфери.

Робота з розвитку рухів у дітей проводиться, перш за все, на уроках фізкультури та музично-ритмічних заняттях.

На заняттях з рідної мови, математики, ознайомлення з оточуючим використовуються різноманітні дидактичні засоби, а частіше – дидактичні ігри та вправи, як найбільш ефективні прийоми формування дотикового сприйняття. Так, для активізації діяльності рук та цілеспрямованого їх використання можна виконувати завдання типу: «Дві руки йдуть назустріч одна одній», «Відбери з групи геометричних фігур все кругле, овальне, трикутне та ін.», «Хто скоріше зашнурує чоботи», «Встав у отвори відповідні фігури», «Знайди все гладке, м’яке, тверде, холодне, тепле та ін.»
З дидактичних ігор ефективні, на нашу думку, такі: «Чудовий мішечок», «Добери тканини (зразки матеріалу) за зразком», «Хто швидше закриє планку зі зразками тканини відповідними еталонами», «Угадай, на чому стоїш», «Сортування дрібних предметів за формою, величиною, матеріалом», «Хто скоріше збере металеві предмети», «Знайди все, що має застібки, кнопки, ґудзики».

Використання дотику при обстеженні самого себе, однолітків та дорослих дозволяє навчитися виділяти характерні ознаки тіла, голови, рук, ніг, волосся. Цьому сприяють дидактичні вправи та ігри типу: «Знайди дітей з коротким волоссям», «Знайди відмінності в зовнішності товариша», «Угадай, хто це», «Хто мене гладить, обіймає, хто мені допомагає». Крім того, у цих іграх у дітей формуються навички кін естетичного спілкування з людьми.

Важливо навчати дітей використовувати дотик для розрізнення пластики, ритму, ласкавих, суворих, стриманих, енергійних дотиків рук, а також взаємодії обох рук. Дітей необхідно навчити діяти за словесним алгоритмом: ніжно погладити ляльку, друга, дорослого… поряд із цим мати уявлення про руку, що дає; руку, що бере; руку, що вітається; руку, що просить; руку, що заколисує, пестить, допомагає.

Для розвитку дотику та дрібної моторики рук, особливо на етапі формування різноманітних здібностей та оволодіння сенсорними еталонами, можна успішно використовувати матеріали М.Монтессорі [5]. Це різноманітні дощечки з різними поверхнями, коробки з різними видами паперу, тканини, набори геометричних фігур, цеглинок, кубиків, коробки з дрібними предметами та інше.

Поряд із цим для розвитку і стимуляції дотикових та тактильно-кинестетичних функцій використовуються ігрові та технічні засоби: вібратори, тактильні килимки, різноманітні масажні інструменти, набори образних іграшок, м’ячів з різноманітною структурою поверхні, надувні, об’ємні іграшки, атрибути, контейнери з природним матеріалом, мішечки та коробочки з крупами, рельєфно-графічні зображення.

Навички використання дотику та одночасний розвиток дрібної моторики здійснюються у процесі предметно-практичної діяльності на заняттях:

· з конструювання – знайомство з деталями різноманітних конструкторів та їх призначенням, підбір деталей за формою, розміром за допомогою прийомів прикладання та накладання; навчання скріпленню деталей конструкторів, збирання окремих предметів (драбинок, сходинок, стін без отворів та з отворами, башточок тощо); спорудження будиночків, предметів меблів та ін.; складання композицій із сконструйованих об’єктів (кімната для відпочинку, гараж та ін.);

· з ліплення: навчання прийомів розминання пластичної маси; визначення матеріалу на дотик (глина, пластилін, пісок, тісто тощо), ліплення паличок і ковбасок при розкочуванні матеріалу між долонями та пальцями; ліплення кілець і кульок; складання орнаментів із зазначених елементів; ліплення предметів з ковбасок (огірок, морква, яйце) та кульок (овочі, фрукти, іграшки), предметне ліплення та складання тематичних композицій;

· з використанням мозаїки: знайомство з робочими поверхнями, видами фішок; заповнення фішками робочого поля, викладання горизонтальних та вертикальних ліній, орнаментів, окремих предметів та композицій з них (за зразком та по пам’яті);

· з аплікаційного ліплення (заповнення рельєфного малюнку пластиліном): добір деталей-заготовок з пластиліну для накладання їх на окремі частини зображення, розмазування пластиліну до контурів рельєфного малюнка (огірок, морква, ріпка, гриб та ін.);

· робота з папером: ознайомлення з різними сортами паперу, згинання аркушу паперу в різних напрямках, обривання аркуша по лінії згину, обривання паперу по контуру рельєфних зображень предметів; складання композицій накладанням на контрастний фон, поробки з паперу (орігамі);

· робота з фольгою: розгладжування зім’ятої фольги (долонями, окремими пальцями); формовка з фольги різноманітних поробок (звірятка, фігурки людей та ін.);

· з нитками: намотування клубків, зв’язування ниток, розплутування вузлів, виконання різних видів плетіння типу макраме, ниткографія, робота на моделі ткацького станка;

· робота з паличками: виймання паличок з коробочки лівою та правою рукою, перекладання паличок з однієї коробки в іншу, складання геометричних фігур за зразком та по пам’яті, контурів печатних букв і цифр плоско печатного шрифту, викладання колодязя, обстеження контурів плоских та об’ємних предметів за допомогою та з виключенням зору;

· робота з книгою: перегортання сторінок книги; вказування на сторінці початку та кінця тексту, ілюстрацій, абзаців;

· з підготовки руки до письма: проведення ліній згори вниз; зліва направо, справа наліво, похило, по колу; дидактичні ігри типу «Дорога додому», «Лабіринт», коли треба вести лінію посередині дороги, не виходячи за її межі; обведення трафаретів букв, з’єднання точок у заданому порядку, штриховка та розкрашування контурних малюнків;

· малювання: засвоєння різних видів рухів як прийомів малювання, відтворювання спочатку в повітрі, а потім на папері; робота з лінійкою, обводка по трафаретах, штриховка, розфарбовування, використання альтернативних засобів малювання (штампи, тички, зім’ятий папір, катки та ін.);

· читання рельєфних малюнків: прийоми обстеження рельєфного малюнка із співвіднесенням його з реальним предметом або його моделлю (портфель, гребінець, замок, машина тощо); сприйняття сюжетних рельєфних картинок, відтворення дітьми різноманітних поз чоловічків за їх рельєфним зображенням.

Дотик стає ефективним засобом пізнання оточуючого світу у процесі вправляння рук у різних видах предметно-практичної діяльності, завдяки якій виробляються тонкі деференційовки сприйняття.
Слід пам'ятати, що для формування навичок дотикового сприйняття в дітей з порушеннями зору можуть бути використані різні педагогічні прийоми. Це пов'язано з тим, що одні вправи й види предметно-практичної діяльності краще засвоюються абсолютно сліпими дітьми, інші – дітьми з остаточним зором, косоокістю або амбліопією, слабозорими.

Поряд з розвитком безпосереднього дотикового відчуття на корекційних заняттях дитину необхідно познайомити з деякими прийомами опосередкованого (тобто інструментального) дотику (наприклад, обстеження та впізнавання предметів за допомогою палички).
Кожне корекційне заняття складається мінімум з двох частин: 

1.
Вправи для рук (самомасаж, пальчикові ігри та інше), необхідні для того, щоб зняти напругу м'язів кистей та пальців рук, а також розвинути їх рухливість та гнучкість.

2.
 Ознайомлення дитини з прийомами виконання різних видів предметно-практичної діяльності, що розвивають тактиль​ну чуттєвість та дрібну моторику (дотикове або дотиково-зорове обстеження предметів, ліплення, конструювання, аплікаційне ліплення та інше).

У ході розвитку в дітей навичок дотикового сприйняття та дій з предметами педагог на одному занятті може об'єднувати різні види діяльності, виходячи з пізнавальних можливостей дітей та ступеню оволодіння ними навчальним матеріалом. Крім того, дорослий сам дозує час на вивчення вправ залежно від успішного оволодіння дітьми навичками дотикового сприйняття або прийомами конкретно-практичної діяльності.

У багатьох дітей з відхиленнями в розвитку спостерігається недостатність використання дотику для орієнтування в ото​чуючому світі, а крім того, унаслідок недостатності розвитку дрібної моторики страждає формування предметно-практичної діяльності.

Разом з тим, у дітей з порушеннями зору використання дотику та дрібної моторики виступає як засіб компенсації зорової недостатності. У зв'язку з цим у розділ спеціальних корекційних занять вводяться завдання формування знань, умінь та навичок дотикового аналізу ознак предметів та власти​востей явищ, а також навчання прийомам використання пред​мет​но-практичних дій на основі тактильно-рухових відчуттів.
Оволодіння прийомам дотикового сприйняття та вміння виконувати предметно-практичні дії за участі тактильно-рухового аналізатора поширює можливості дітей точніше уявляти предмети, простір та адекватно з ними взаємодіяти.
У результаті спеціального навчання дотик стає ефективним засобом пізнання оточуючого світу. У зміст занять із розвитку дотикового відчуття і дрібної моторики включаються такі завдання:
· формувати уявлення про будову та можливості рук, назви та призначення пальців;

· навчати різноманітним діям окремих пальців і всієї руки при використанні різноманітних рухових актів;

· навчати прийомам дотикового та тактильно-кінестетичного обстеження;
· навчати дотиковому контакту з живими та неживими об'єктами та оточуючих світом.
У процесі комплексної цілеспрямованої роботи в спеці​альних закладах для дітей з порушенням зору забезпечується компенсаторний розвиток їхньої рухової сфери. У слабозорих дітей розвивають загальну і дрібну моторику, формують точність, координованість, плавність, ритмічність, диферен​ційованість, економність рухів, їх швидкісно-силові якості. Удосконалюють швидкість, спритність, витривалість, орієнтування у просторі. Закріплюють уміння виконувати основні рухи, зберігати рівновагу.

Отже, послідовна щоденна робота з розвитку дрібної моторики дітей дає змогу розвинути м'язову рухомість пальців і рук вихованців, створити умови для озвучування дій, активіза​ції мовлення малюків з вадами зору, уміння синхронізувати свої дії з текстом, що промовляється, уміння зайняти свій вільний час пальчиковими іграми й бажання поділитися своїми знаннями з оточуючими. Крім того, заучування віршованих логоритмічних вправ впливає на інтонаційну виразність мовлення дітей, особливо при читанні та заучуванні віршів напам'ять, а також бажання малюків передавати настрій вірша, загадки, невербальними засобами – жестом, мімікою, що взагалі є проблемою для слабозорих дітей.

Таким чином, розглянувши особливості розвитку доти​кового сприйняття та дрібної моторики дошкільників з вадами зору, зупинившись на основних дидактичних прийомах навчання дітей з вадами зору, ми можемо стверджувати, що робота в цьому напрямку сприяє формуванню життєвої компетенції дитини з особливими потребами та подальшої успішної адаптації в оточуючому світі.
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Організація внутрішньошкільного контролю 
за виховним процесом у загальноосвітніх навчальних закладах
У статті подана інформація про організацію внутрішкільного контролю за виховним процесом у загальноосвітньому навчальному закладі. Розкриті поняття: мета внутрішнього контролю, завдання контролю у виховному процесі, подані основні види контролю, напрямки, об’єкти та суб’єкти контролю, групи методів контролю, умови колективного контролю.

Сучасний виховний процес у загальноосвітньому навчаль​но​му закладі вимагає переосмислення його сутності, а саме нових підходів до здійснення виховних функцій педагогічного управління. 

Управлінська діяльність керівника школи складна й бага​тогранна, вона включає різні види діяльності, що потребує нового способу мислення, стилю, змісту, оновлення контролю.

Мета статті: висвітлити оновлений внутрішньошкільний контроль за станом виховного процесу в загальноосвітньому навчальному закладі.

Законом України «Про загальну середню освіту», Національною доктриною розвитку освіти України у ХХІ столітті передбачається суттєве вдосконалення управління освітою в Україні, утвердження сучасного типу управління та перехід до державно-громадської моделі управління сучасною освітою [2].

У світлі завдань, поставлених перед працівниками освіти, зросли вимоги до керівництва школою і, зокрема, до внутрішньошкільного контролю за станом виховної роботи. Кожен працівник школи постійно потребує чіткого уявлення про те, як розвивається й удосконалюється виховний процес, які тенденції цього розвитку, тобто потрібен постійний аналіз, постійний зворотній зв'язок, поінформованість про всі сфери життя й діяльності шкільного колективу як під час занять, так і в позаурочний час.

Таку інформацію можна отримати лише за допомогою якісно налагодженого внутрішньошкільного контролю. Це питання розроблялося такими вченими, як Л.М.Васильков, Ю.А.Конаржевський, Г.І.Горська, М.Л.Портнов та ін. Їх праці відіграли позитивну роль у подальшому розвитку теорії і практики управління школою. Ю.А.Конаржевський у праці «Що потрібно знати директору школи про системний підхід» відзначає: «У нас чомусь вважають, що значним резервом підвищення якості знань і рівня вихованості учнів є вдосконалення педагогічної майстерності вчителя, підвищення методичного рівня викладання, удосконалення підручників, підвищення якості підготовки вчителя та ін. Усе це, звичайно, так. Але не можна забувати резерви, які лежать у функції контролю, без їх використання неможливо вирішити проблему реформи школи [3].

Внутрішньошкільний контроль у виховному процесі передбачає всебічне вивчення й аналіз виховного процесу в школі, об’єктивне оцінювання досягнутих результатів, запобігання можливим помилкам, координацію зусиль відповідно до визначених завдань.

Контроль – одна з операційних функцій управління, що підпорядкована реалізації основної мети управління: забезпечення стабільності, оптимальності функціонування закладу освіти та високого рівня виховання учнів.
Таким чином, контроль у виховному процесі передбачає порівняння реального стану виховної діяльності з нормою та вироблення на цій основі рекомендацій щодо зростання результативності виховної роботи до вищого рівня. 

Мета внутрішньошкільного контролю у виховній роботі – виявити наявність і визначити характер відхилень, а також вивчити перспективний досвід із даної проблеми й надати своєчасно методичні рекомендації.

До завдань внутрішньошкільного контролю входять: 

· визначення цілей контролю;

· розробка під них програм, рекомендацій тощо;

· вивчення реальної практики; 

· представлення зібраних даних у різних формах (діаграми, графіки, таблиці);

· первинний аналіз для визначення загальних тенденцій.

Завдання контролю у виховному процесі: 

1. Сприяти виконанню завдань поставлених перед колективом.

2. Одержувати оперативні відомості про роботу школи для аналізу стану справ та прийняття управлінських рішень.

3. Поширювати досягнення науки та перспективний педагогічний досвід.

4. Надавати допомогу тим організаторам виховного процесу, які її потребують та підвищувати їх відповідальність за роботу.

5. Сприяти професійному зростанню всіх працівників навчальних закладів.

Контроль має важливе значення для ефективного управління виховним процесом, а саме:

· діагностичне – полягає в забезпеченні інформацією про стан школи та окремих її напрямків виховної роботи;

· виховне – виховує відповідальність за визначену ланку виховної роботи та результати діяльності;

· навчально-методичне – полягає в наданні дієвої допомоги педагогам школи в пошуках ефективних форм і методів виховання та розвитку учнів, у професійному зростанні вчителів;

· стимулююче – спонукає до роботи, самоосвіти, саморозвитку, самоконтролю та самокорекції.

Планування внутрішньошкільного контролю передбачає наступні кроки:

1. Сформулювати мету та завдання контролю.

2. Визначити об’єкти та суб’єкти контролю.

Плануючи й удосконалюючи внутрішньошкільний контроль, керівники школи повинні зосереджувати увагу на таких питаннях: здійснення контролю за роботою педагогічного колективу щодо виконання директивних і нормативних документів; систематична перевірка ведення вчителями та учнями навчальної документації; вивчення рівня вихованості учнів; здійснення контролю за організацією методичної роботи, учнівським самоврядуванням, діяльністю гуртків; організація виховної роботи за напрямками; контроль за виконанням учнями єдиних вимог; профілактика правопорушень серед школярів; робота з охорони життя та здоров’я учнів, попередження дитячого травматизму.

Контроль планується на 3-5 років (перспективний), на 1 рік (річний) тощо.

Приклад перспективного контролю за станом виховної роботи у навчальному закладі.

Перспективний графік проведення контролю

	
	Вивчення питання
	2010-2011
	2011-2012
	2012-2013

	1.
	Перевірка планів виховної роботи класних керівників, керівників гуртків. 
	нарада
	
	

	2.
	Фізична підготовка, стан здоров’я учнів. 
	
	
	наказ №51

	3.
	Харчування учнів.
	
	
	

	4.
	Створення соціального паспорту класу.
	
	наказ №135
	

	5.
	Робота з асоціальними сім’ями.
	
	
	

	6.
	Робота з батьками. 
	
	педрада
	

	7.
	Профілактика правопорушень.
	
	
	

	8.
	Стан трудового виховання і профорієнтації.
	довідка
	
	

	9.
	Спільна робота школи, сім’ї і суспільства.
	
	
	

	10.
	Чергування учнів по школі.
	
	
	

	11
	Профілактика шкідливих звичок.
	
	
	

	12.
	Патріотичне виховання.
	
	
	

	13.
	Стан виховної роботи у класах.
	
	
	

	14.
	Всеобуч у мікрорайоні.
	
	
	

	15.
	Самоврядування в класі.
	
	
	

	16.
	Морально-естетичне виховання.
	
	
	

	17.
	Дотримання санітарно-гігієнічного режиму.
	Спів​бесіда
	
	

	18.
	Організація літньої трудової практики.
	
	
	

	19.
	Оздоровлення учнів.
	
	
	

	20.
	Стан національного виховання.
	
	
	

	21.
	Громадянське виховання
	
	
	

	22.
	Робота гуртків, клубів.
	
	
	

	23.
	Екологічне виховання.
	
	
	

	24.
	Туристсько-краєзнавча робота.
	
	
	

	25.
	Стан учнівських щоденників, підручників.
	Інфор-мація
	
	


Орієнтовний план контролю за станом виховної роботи
в річному плані

	№
	Зміст діяльності
	Дата
	Відпові​дальні
	Форма

узагаль​нення

	1.
	Планування позаурочної виховної роботи кафедрами, класними керівниками, організаторами.
	Вересень
	ЗДВР
	нарада

	2.
	Психолого-педагогічна діагностика особистості учнів.
	листо​пад
	психолог
	семінар

	3.
	Стан методичної роботи.
	грудень
	Керівник

м/о
	м\о

	4.
	Профілактика правопорушень
	січень
	ЗДВР
	довідка

	5.
	Класно-узагальнювальнчий контроль

5-Бкл.(кл.керівник Шевченко Л.М.)
	І півріччя
	ЗДВР
	наказ

	6.
	Самоврядування в 7-8 класах
	бере​зень
	ЗДВР
	нарада


Планування контролю за станом виховної роботи

	№
	Зміст контролю
	Форми контролю
	Методи контролю
	Мета
	Узагаль-нення
	Відпові​дальні

	1.
	Перевірка планів ви​хов​ної ро​бо​ти кл. керів​ників
	Комп​лексно-узагаль​нювальна
	Перевірка планів, співбесіда
	Перевірити

відповід​ність ви​мог до пла​нування
	Довідка
	ЗДВР

	2.
	Робота клас​них керів​ни​ків з попе​ре​дження

травматизму
	Комп​лексно-узагальнювальна
	Відвідува​н​ня поза​клас​них за​ходів, бесі​ди з учнями
	Запобіган​ня нещас​ним ви​пад​кам
	Наказ
	ЗДВР

	3.
	Робота школи з батьками
	Комп​лексно-узагальнювальна
	Анкету​вання серед батьків
	Посилити зв'язок школи з батьками
	Довідка
	ЗДВР


Єдиної класифікації видів та форм внутрішньо шкільного контролю немає[2]. Найбільш типові підходи представлені в таблиці 1.

Таблиця 1

	Типи
	За часом здійснення
	За широтою охоплення об’єктів
	За об’єктами
	За системою стосунків між його учасниками

	Форми
	Попередній
	Тематичний
	Персональний
	Адміністративний

	
	Поточний
	Фронтальний
	Класноузагаль​нювальний
	Взаємоконтроль

	
	Підсумковий
	Оглядовий
	Тематичноуза​гальнювальний
	Самоконтроль

	
	
	
	Комплексний
	


Основні групи методів контролю:

· практичні: тести-завдання, тести ситуації, особистісні перевірка шкільної документації, відвідування заходів, бесіди, експеримент, творчі звіти вчителів;

· рейтингові: анкетування, тестування, ранжування, експертна оцінка, самооцінка;

· теоретичні: аналіз, синтез, узагальнення, моделювання.

Аналіз результатів контролю включає: 

1. Співставлення результатів перевірки із визначеними стандартами.

2. Оцінка результатів за визначеними критеріями.

3. Установлення масштабу відхилення від стандартів.

4. Установлення причин відхилення від стандартів.

5. Повідомлення результатів перевірки, узгодження позицій.

Кожній перевірці повинна передувати відповідна теоретична і методична підготовка з даної проблеми. Саме тут криється важлива особистість функції контролю, яка відрізняє її від аналізу: аналізують із метою подальшого навчання, а контролюють після завершення теоретичного та методичного опрацювання певного питання.

Умови ефективного контролю:

· Не можна давити критикою.

· Не треба шукати винних, краще шукати причини та шляхи усунення недоліків.

· Не слід торкатись особистості, краще аналізувати її дії.

· Не слід робити публічні «розноси», краще викласти все наодинці з працівником.

· Не треба боятись перехвалити: успіх частіше окрилює, ніж розслабляє.

· Не треба прагнути карати: страх зробить працівника безініціативним.

Отже, без цілеспрямованого, систематичного та об’єктивного контролю не може бути ефективного керівництва шкільним колективом. Контролювати виховну роботу школи – це означає скеровувати навчально-виховний процес, впливати на діяльність колективу з метою забезпечення ефективності функціонування всіх його ланок. 
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Казачкова Л.М.*
Проектні технології на уроках мистецьких дисциплін

У статті розкрито суть використання методу проектів на уроках мистецьких дисциплін у загальноосвітніх навчальних закладах.

Метод проектів не є принципово новим у педагогічній практиці, але, разом з тим, його сьогодні відносять до педагогічних технологій XXI століття як такий, що передбачає вміння адаптуватися у світі, що стрімко змінюється, постіндустріальному суспільству. «Кинутий уперед» – є точним перекладом слова «проект».

Робота за проектними технологіями дає неабиякий позитивний заряд енергії для розвитку творчих здібностей учнів, а ще – стимулює пошукову діяльність щодо реалізації особистості, яка намагається самостверджуватися.

Учитель має навчити учнів мислити, розмірковувати, досліджувати, робити висновки, обґрунтовувати та відстоювати свої думки. За таких умов найдоцільнішим та найактуальнішим є використання в навчанні та вихованні методу проектів, специфіка та особлива важливість якого полягає в підготовці особистості до реального життя, до співробітництва, до самостійного навчання, пошуку та використання інформації. Тобто школа повинна перестати бути лише підготовчою сходинкою до життя, вона мусить злитися з життям.

Сутність методу проектів можна було б висловити одним дуже влучним прислів'ям: скажи мені – і я забуду, покажи мені – і я запам'ятаю, залучи мене – і я навчуся, тобто, проектне навчання створює умови для творчої самореалізації учнів, підвищує мотивацію до навчання, сприяє розвитку їх інтересів та інтелектуальних здібностей. Учні набувають досвіду вирішення реальних проблем з майбутнього самостійного життя, які проектують у навчанні.

Аналіз методу проектів як системи навчально-виховної роботи дає змогу стверджувати про те, що він відіграв і відіграє значну роль у розв'язанні проблеми оновлення навчально-виховного процесу в загальноосвітній школі.

Виниклий з ідеї вільного виховання на початку минулого сторіччя в США метод проектів увібрав у себе ідеї гуманістичного напрямку у філософії й освіті. Дж. Дьюї і його учень В.X. Кілпатрик запропонували будувати навчання на активній основі, через доцільну діяльність учня. 
Російськими педагогами основи проектного навчання роз​роб​лялися практично паралельно з американськими. Невелика група педагогів-дослідників під керівництвом С.Т. Шацького працювала над проблемою впровадження проектного методу в практику навчання, уже починаючи з 1905 року. Особистий інтерес того, хто навчається, у даній діяльності, був необхідною умовою успішної роботи. Проблема мала бути з реального життя й бути знайомою і значимою для дитини. Для її вирішення необхідні як раніше отримані знання, так і ті, що тільки мають бути набуті. Учитель-консультант керує проектною роботою, спрямовуючи пошук учнів у потрібне русло й підказуючи джерела інформації Але в 1931 році цей метод був засуджений у нашій країні. У закордонній же школі він розвивався активно й досить успішно. Але й у нас, як відзначає в одній зі своїх статей заслужений учитель РФ Є.С. Абелюк, «проектна діяльність органічно розвивалася усередині педагогічного процесу задовго до того, як про неї заговорили офіційно. Коріння відродження дослідницьких проектів учнів йде у досвід гурткової роботи, що давала можливість втілити мрію творчо працюючого вчителя – викладати за власною програмою без суворої сітки годин, пробувати різні підходи й форми занять, відкидаючи те, що не задовольняє». Сьогодні ми повертаємося до методу проектів на новому етапі.
Отже, в основі методу проектів лежить креативність, уміння орієнтуватися в інформа​ційному просторі й самостійно конструювати свої знання.

Діяльність учнів може бути індивідуальною, парною або груповою. Робота виконується протягом певного (заданого) відрізка часу й спрямована на розв'язання конкретної проблеми. Основні умови застосування методу проектів зводяться до такого:

1. Існування значимої проблеми, що вимагає розв'язання шляхом дослідницького (творчого) пошуку й застосування інтегрованого знання.

2. Значимість передбачуваних результатів (практична, теоретична, пізнавальна).

3. Застосування дослідницьких (творчих) методів при проектуванні.

4. Структурування етапів виконання проекту.

5. Самостійна діяльність учнів у ситуації вибору.

Нині можна констатувати, що алгоритм проектної діяльності досить добре відпрацьований.

Розробці цього напрямку присвячені роботи М.Б. Павлової, Є.С. Полат, П.С. Лернера, В.Д. Симоненко, І.Д. Чечель, Ю.Л. Хотунцева, І.А. Сасової, М.Б. Романовської, Е.А. Фураєвої та ін. 

При оволодінні вчителем методом проектів необхідно насамперед розуміння того, що проекти можуть бути різними. Типологія проектів (запропонована Є.С. Полат) може бути умовно визначена за такими ознаками (рис.1) [6, 24].


Рис.1. Типологічні ознаки проекту

За кількістю учасників проекти можуть бути індивідуальні, парні й групові. Проект може бути короткостроковим (розроб​лений на декількох уроках); середньостроковим (від тижня до місяця); довгостроковим (від одного до декількох місяців). 

Проект може не займати всі уроки повністю. Усе визначає вчитель: структурує кожний свій урок відповідно до логіки пізнавальної діяльності й тематики, передбаченої програмою навчання. Тому певні етапи роботи над проектом можуть займа​ти лише частину уроку. Якщо задумано великий, розрахований на тривалий проміжок часу проект, то, швидше за все, треба говорити про проект у позаурочній діяльності. Зрозуміло, части​на проекту тематично й за змістом прив'язана до програмного матеріалу, може виконуватися на уроках. Більше того, обгово​рення методів дослідження, а також результатів, включаючи проміжні, рекомендується проводити саме на уроках.

Одним з найбільших ускладнень, що часто зустрічаються при застосуванні методу проектів є те, що вчителям не відразу стає зрозуміла ідея навчання через проектну діяльність. Багато хто виходить із того, що треба спочатку пройти всю програму, а потім мати спеціальний час на проект. Але іноді такого часу немає. У цьому випадку вчитель визначає ряд тем, які виносяться на самостійне вивчення в ході виконання проектів. Учні здійснюють пошук інформації зі своєї проблеми й у ході вироблення рішення самостійно освоюють ряд тем навчальної програми. Це відбувається нібито поволі, у ході практичної діяльності. Учитель – лише консультант. Однак досвід застосування такого підходу показує, що він може нести в собі небезпеку теоретичних вад у знаннях учнів, якщо не передбачається час на узагальнення й контроль самостійно пройдених тем. Якщо у випадку, коли ряд тем виноситься на самостійне вивчення в ході виконання проекту, не можна закінчувати курс лише захистом проектного завдання, обов'язково треба відводити час на узагальнювальне теоретичне заняття [8, с.55].

Проект є творчою роботою, але не всяка творча робота є проектом. Творча робота – більш вільний вид діяльності ніж проектування. Він не передбачає такої чіткої структури в ро​боті. На жаль, учителі плутають ці типи завдань. Наприклад, як керівники проектів, вони іноді випускають з уваги обов'язковий перший крок – визначення проблемного поля, виявлення якоїсь потреби, що повинна бути задоволена в результаті роботи. «Знайди потребу й задовольни її» – ось девіз проектної діяльності учня. Якщо у формулюванні теми проекту не позначена проблема, а просто дається завдання виготовити якийсь об'єкт, то наступний процес не можна вважати проектною діяльністю. Але це може бути самостійною творчою роботою. Виконання проектного завдання для школяра обов'яз​ково повинне бути сполучене із самостійним розв'я​занням проблеми й здійсненням обґрунтованого вибору з ряду альтер​нативних варіантів з наступною рефлексією. У цьому полягає принципова відмінність проекту від просто творчої роботи.

На основі психолого-педагогічного аналізу можна запропонувати наступну класифікацію проектів:

	№
	Типологічна ознака
	Тип проекту

	1
	Домінантна діяльність
	1. Дослідницькі

2. Пошукові

3. Творчі

4. Прикладні (практично орієнтовані)

5. Рольові

6. Інформаційні

	2
	Предметно-змістова галузь знань
	1. Моно проект (у межах однієї галузі знань)

2. Міжпредметний проект

	3
	Характер координації проекту
	1. Безпосередній (жорсткий, гнучкий)

2. Опосередкований (імітує учасника

проекту)

	4
	Характер контактів
	1. Серед учасників однієї школи, класу, міста, регіону, країни.

2. Серед учасників різних країн світу

	5
	Кількість учасників проекту
	1. Особистісні

2. Парні

3. Групові

	6
	Тривалість виконання проекту
	1. Короткотермінові

2. Середньої тривалості

3. Довготривалі


Пояснення: дослідницький тип – чітко продумана структу​ра, визначення мети, актуальність проекту для всіх учасників проекту, соціальна значущість, продумані методи роботи; твор​чий тип – як правило не має чітко визначеної структури, він розвивається, підкоряється інтересам учнів в кінцевому резуль​таті праці; ігровий тип – структура залишається відкритою до його закінчення, учасники беруть на себе певні ролі. Результат визначається або на початку, або в кінці проекту; інформа​ційний тип – збір інформації, аналіз і узагальнення фактів, чітка структуризація проекту, мета проекту, предмет інформаційного пошуку; проектно-орієнтований тип – чітко визначається ре​зультат діяльності, продумана структура з визначенням діяль​ності і функції кожного учня, координація діяльності, зовнішня оцінка проекту. У виконанні проекту виділяють три взає​мо​пов'язані етапи: організаційно-підготовчий (передпроектний), пошуковий (власне проект), підсумковий (завершальний).
	№
	Етапи роботи
	Зміст діяльності учнів
	Функції вчителя

	1
	Підготовка до проек​тування. Визначення теми, мети й завдання проекту
	Обговорення предмета з учителем, пошук необхідної додаткової інформації, визначення мети і завдань
	1. Заява задуму.

2. Характеристика методу.

3. Ознайомлення зі змістом проекту.

4. Мотивація пошуку.

5. Допомога в постановці завдань.

	2
	Планування
	1. Вироблення плану дій:

· визначення джерел інформації;

· вибір способів збирання інформації;

· вибір методів аналізу інформації;

· вибір засобів презентації результатів;

· формування уявлень про бажані результати (форма звіту);

· встановлення критеріїв оцінки результату і процесу;

· планування процедур;

· розподіл завдань між членами проекту.

2. Планування завдань.
	1. Висловлення принципу припущень.

2. Висунення пропозицій, ідей.

3. Корекція плану та завдань.

	3
	Дослідження
	Збирання інформації.

Вирішення проміжних завдань.

Спостереження за об'єктами.

Проведення експериментів.

Анкетування.

Робота з літературою
	1. Спостереження за роботою.

2. Непряме керування діяльністю (поради, консультації тощо)

	4
	Результати
	1. Аналіз інформації.

2. Формулювання висновків
	1. Корекція підсум​ко​вих матеріалів.

2. Спостереження за ходом обробки резуль​татів та аналізу інформації

	5
	Оформлення звіту.

Підготовка до

презентації
	1. Узагальнення та класифі​кація зібраних матеріалів.

2. Виготовлення ілюстра​тив​н​го матеріалу (фото​графії, гра​фіки, малюнки, схеми тощо).

3. Підготовка презентацій​них інформативних матеріалів.

4. Складання сценарію презентації
	1. Консультування.

2. Корекція.

	6
	Презентація
	Показ результатів у формі усного звіту, звіту з демонстрацією матеріалів, письмового звіту тощо
	1. Сприйняття звіту.

2. Постановка доцільних запитань

	7
	Оцінка проектної діяльності та її результатів
	1. Колективне обговорення. Самооцінка результатів процесу дослідження за встановленими критеріями
	Оцінка зусиль учнів, їх креативності, якості використання джерел, невикористаних можливостей, творчого потенціалу звіту

	8
	Після проектні дії
	Корекція. Використання проектних результатів
	Корекція навчальної та пізнавальної діяльності


Важливим для створення проекту є вибір теми, при цьому треба враховувати: важливість і актуальність проблеми, зацікавленість учасників проекту, обґрунтованість практичного рішення.

У 5-х класах рекомендовані короткострокові проекти: образотворче мистецтво – «Засоби виразності видів образотворчого мистецтва» (графіка, живопис, скульптура, архітектура, декоративне мистецтво); «Книжкова графіка» тощо. Музичне мистецтво – «Музика і мистецтво слова», «Загадки Крилова», «Чи можемо ми почути живопис» тощо.

У 6-х класах короткострокові та середньострокові: образо​творче мистецтво – «Анімалістика в різних видах образотвор​чого мистецтва»; «Пейзаж в різних видах образотворчого ми​стецтва»; «Натюрморт в різних видах образотворчого мистец​тва»; «Портрет в різних видах образотворчого мистецтва»; «Побутовий жанр» тощо. Музичне мистецтво – «Закон гармонії в музиці, поезії й живій природі», «Я і музика», «Музичний образ» тощо.

У 7-х класах: образотворче мистецтво – 1 довгостроковий (колективний) «Архітектура»; 1 довгостроковий (індивідуаль​ний) атестаційний (тема за вибором учня). Музичне мистецтво – «Контрастність музичних образів», «Героїчні образи в музиці», «Музичні жанри» тощо. 

У 8-х класах: музичне мистецтво – «Молодіжна музична культура», «Стильові напрями в музиці – джаз, рок, диско», «Музика в діалозі з сучасністю» тощо. 

Захист проекту. Рекомендується складати сценарій захисту. Зразкова схема захисту може виглядати так:

1. Постановка проблеми, її актуальність.

2. Висловлення гіпотези, аргументація її положень.

3. Основна частина. Етапи роботи над проектом, отримані результати, їх короткий аналіз.

4. Висновки. Результати рефлексивної оцінки проекту.

5. Відповіді на питання інших груп (дискусія).

Для захисту повинні бути розписані ролі учасників проекту.

	Учасники
	Роль на захисті
	Матеріали для захисту

	Рідкоус Олеся
	Сценарист, доповідач
	Папка роботи над проек​том (дизайн-папка), ма​люн​ки, діаграми, схеми, плакати, відеофільм, ма​те​ріальні об’єкти, мульти​медійні засоби тощо

	Біла Лариса
	Оформлювач, співдоповідач
	

	Тирова Євгенія
	Демонстратор, асистент
	

	Казачкова Лариса
	Сценарист, оформлювач
	


Орієнтовний план уроку:

1. Організаційний момент (2 хв.)

2. Актуалізація знань і мотивація їх застосування в рішенні проектних завдань (8 хв.)

3. Захист проекту (групи – 10-15 хв. – залежить від кількості груп)

4. Відповіді на питання (дискусія) (по 5 хв. на кожний проект)

5. Підбиття підсумків уроку, виставлення оцінок (10 хв.)

Оцінювання проекту. Як справедливо зазначає П.С. Лернер, «оцінювання творчості завжди драматичне й суперечливе. У всякому випадку не варто абсолютизувати правильність оцінювання» [3, с.32].

Звідси випливає як мінімум те, що оцінка проекту повинна бути інтегрованою. Вона складається з оцінок етапів виконання проекту (від формулювання проблеми до отриманого результату) і результатів захисту проекту.

Великою перевагою проектної діяльності є вміння, які набувають учні, а саме:

· планувати свою роботу, попередньо прораховуючи можливі результати;

· використовувати багато джерел інформації;

· самостійно збирати й накопичувати матеріал; аналізувати, зіставляти факти, аргументувати свою думку;

· приймати рішення;

· установлювати соціальні контакти (розподіляти обов'язки, взаємодіяти один з одним);

· створювати «кінцевий продукт» – матеріальний носій проектної діяльності (доповідь, реферат, фільм, календар, журнал, проспект, сценарій), підготувати цикл занять з тем, які зацікавили б учнів середніх класів;

· представляти створене перед аудиторією, оцінювати себе та інших.

Проектна діяльність на уроках мистецьких дисциплін дозволяє учням зрозуміти зміст предмета, розкрити як теоретичні, так і практичні проблеми курсу. 

Акцент у роботі учнів переноситься на розвиток творчого і критичного мислення, уміння працювати з інформаційними джерелами, різними видами проектної документації; формування в учнів навичок проектної діяльності, уміння здійснювати аналіз та оцінку виконаної роботи, свідомо обирати ті чи інші техніки виконання роботи, технічні засоби; уміння проводити аналіз і оцінку процесу й результату праці. Школярі беруть участь у різних видах діяльності: ігровій, навчально-пізнавальній, ціннісно-орієнтаційній, предметно-перетворю​вальній, трудовій, соціально-комунікативній.

Проектні технології передбачають індивідуальну, парну, групову роботу, тому процес проектування вчить учнів співпраці, толерантного ставлення до всіх учасників проекту, а також відповідальності за доручену справу.

Кінцевий результат проекта – це конкретний продукт, над яким працюють учні, втілюючи свої задуми.

Реалізація методу проектів на практиці веде до зміни позиції вчителя. Із носія готових знань він перетворюється на організатора пізнавальної діяльності своїх учнів. Змінюється психологічний клімат в класі, оскільки вчителю доводиться переорієнтовувати свою навчально-виховну роботу і роботу учнів на різноманітні види самостійної діяльності, на пріоритет діяльності пошукового, дослідницького, творчого характеру.
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Образцова О.М.*
ФОРМУВАННЯ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА ЗАНЯТТЯХ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ 
ТА РУЧНОЇ ПРАЦІ

У статті розглядаються особливості формування творчих здібностей молодших школярів на заняттях трудового навчання та ручної праці. Аналізуються методи й засоби вдосконалення навчально-практичної діяльності у процесі ручної праці в початковій ланці освіти.
Однією з провідних цілей сучасної початкової школи є роз​ви​ток дитини як особистості, створення умов для самореалізації кожної дитини, формування критичного мислення, прагнення до самостійної творчої діяльності. Виховувати творчу людину без краси неможливо. Прекрасне – вічне джерело духовності, натхнення, творчості. Дитяча творчість залежить від багатства й розмаїття досвіду дітей, кругозору, начитаності, емоційного світовідчуття. 

Основою всебічного розвитку особистості є діяльність, де розвиваються нахили та творчі здібності дитини, інтереси, ініціатива, самостійність, активність, винахідливість. З цього приводу Л.С.Виготський та його послідовники Д.Б.Ельконін, О.В.Запорожець, С.Л.Новоселова й інші зазначають, що оптимальною для розвитку дитини є така діяльність, яка створює умови для дитячої творчості [4, с.119]. 

Цілеспрямовано творчий розвиток особистості дитини починається в дошкільній та початковій ланці освіти. Саме означені періоди є найбільш сприятливими до творчого розвитку дітей, оскільки в молодшому шкільному віці спонтанна й репродуктивна творчість дитини поєднується зі швидким розвитком інтелекту, абстрактного та логічного мислення. У цьому віці істотно зростає можливість самостійної постановки цілей, мотиваційних спонукань, пошуку способів дії та контролю результатів, тобто освоєння всіх компонентів психологічної структури творчої діяльності. За таких умов розвиток творчих здібностей кожної дитини саме в ранньому шкільному віці – найбільш сензитивному періоді для розвитку креативності – є важливим завданням сучасної школи в аспекті підготовки учнів до життя. 

Проблема формування творчих здібностей школярів залишається актуальною. Дослідження науковців (І.П.Волкова, В.М.Козленко, О.Я.Савченко, С.О.Сисоєвої, М.П.Лещенко, Л.О.Хомич та інших) підтверджують думку про те, що учням мо​лод​шого шкільного віку властивий активний розвиток естетич​ного сприймання, оцінок, суджень та творчих здібностей. 

Метою даної статті є висвітлення особливостей формування творчих здібностей молодших школярів на заняттях трудового навчання та ручної праці. 
Навчально-практична діяльність учнів розглядається як важливий комплексний метод, що допомагає реалізувати загальні принципи роботи при виконанні творчих завдань учнями. Молодші школярі полюбляють створювати речі, які можна було б застосовувати в побуті, а далі – у своїй діяльності. Маленький школярик дуже рухливий, у цьому віці інтенсивно розвиваються інтелектуальні інтереси дитини, тому молодші школярі захоплюються конструюванням, а в старших класах – технічним моделюванням. У зв’язку з цим дуже важливо в цьому віці навчити дитину-школярика працювати з учителем, праця повинна бути продуктивною [1, с.5]. 

У психологічній науці та педагогічній практиці значна увага приділяється початковому періоду трудового навчання (І.Д.Бех, О.В.Проскура). Педагогічна практика, виходячи із психологічної теорії розумового виховання молодших школярів, надає особливого значення організації різних форм практичної діяльності, створення педагогічного середовища як єдиного простору, у якому відбувається процес навчання та виховання молодших школярів; єдині підходи, мета спільної діяльності вчителів та батьків, оцінювальні погляди та дії для всіх учасників педагогічного процесу. Воно характеризує атмосфе​ру, де реально проявляють себе гуманність, взаємодовіра, взаємодопомога; забезпечення клімату особистої безпеки кожного учасника педагогічного процесу та можливості всебічного стимулювання творчої ініціативи. Поява навчальних закладів, у яких базовий компонент дошкільної та початкової освіти запроваджується на основі програм виховання й на​вчання, спрямованих на зміну звичних стереотипів організації навчальної діяльності, створює значні можливості для творчого розвитку особистості дитини, збереження творчої тенденції дошкільного віку, підсилення її в молодшому шкільному віці новими інтелектуальними, інструментальними й методичними можливостями, забезпечення наступності та послідовності педагогічного впливу на особистісне зростання кожної дитини в період між дошкіллям та початковою школою.

Отже, об’єктивно існують протиріччя між необхідністю фор​му​вання й розвитку творчих здібностей молодших школярів та недостатністю відповідних методик та засобів. Це означає, що педагоги-практики, на жаль, не мають чітких рекомендацій щодо того, як треба вирішувати дану проблему під час ви​вчення певних розділів і тем навчальної програми. Разом з тим, предмет трудового навчання в початковій школі має свою специфіку, яка відрізняє його від інших дисциплін. На сучасному етапі розвитку педагогічної теорії та практики набувають проблеми вдосконалення методів навчання як шляхом поповнення методичних надбань новими методами та прийомами навчання, так і за рахунок модернізації традиційних методів. Учитель повинен сприяти пробудження інтересу до пізнання, розвивати вміння та навички самостійно працювати, творчо ставитися до виконання завдання. У статті 55 Закону України «Про освіту» читаємо: «Педагогічні працівники мають право на вільний вибір форм, методів, засобів навчання, виявлення педагогічної ініціативи» [5, с.78]. Це і право, і, певно ж, обов’язок. Адже кожний викладач, учитель «повинен прагнути пізнавати найбільшу кількість методів, розглядаючи їх як допоміжні засоби; повинен, розуміючи будь-яку трудність засвоєння учнем знань не як недолік учня, а як недолік свого уміння, намагатися розвивати у себе здатність застосовувати нові прийоми. Кожен учитель має знати, що будь-який знайдений метод є лише ступінь, на який належить стати до того, щоб іти далі…, і якщо справа викладання є мистецтво, то завершеність і досконалість недосяжні, а розвиток і вдоско​на​лення безкраї» [5, с.25]. Актуальність порушеної теми підтверджує науковий інтерес до неї таких учених як Г.С.Альтшулер, Д.Б.Богоявленська, Т.Г.Браже, В.М.Кожевніков, О.Н.Лук, А.Т.Шумілін. Головним завданням сучасної початкової школи є розвиток дитини як неповторної особистості, реалізація її творчого потенціалу, формування критичного мислення, прагнення до самостійної пізнавальної діяльності. Щоб мати можливість знайти своє місце в житті, учень сучасної школи повинен володіти певними якостями: гнучко адаптуватися в мінливих життєвих ситуаціях, самостійно та критично мисли​ти, мати здатність творчо мислити, працювати з інформацією, уміти бачити та формулювати проблему, знаходити шляхи її раціонального вирішення, уміти використовувати здобуті знання в оточуючій дійсності, бути комунікабельним. 

Саме в початковій ланці сучасної школи проходить розвиток дитини як неповторної особистості, де розвиваються нахили та творчі задатки дитини, розкриваються здібності, інтереси, ініціатива, самостійність, активність, винахідливість.

Водночас саме ручна праця в системі шкільної освіти – дуже конкретний предмет, який задовольняю потреби активної дитини в цілеспрямованій продуктивній діяльності. У зв’язку з цим дуже важливо в цьому віці навчити дитину-школярика працювати з вчителем, праця повинна бути продуктивною. Молодші школярі полюбляють виготовляти речі, які можна було б застосовувати у побуті, а далі – у своїй діяльності. Маленький школярик дуже рухливий, у цьому віці інтенсивно розвиваються інтелектуальні інтереси дитини, тому діти цього віку захоплюються конструюванням, а в старших класах – технічним моделюванням [2, с.93].
Загальні питання творчості та проблеми формування й роз​витку особистості у творчій діяльності були розглянуті у працях науковців І.А.Барташнікової, І.П.Волкова, Ю.З.Гільбуха, А.А.Карачова, Х.Клейна, Я.О.Понамарьова та ін. Сучасна школа стоїть перед прикрим фактом: в умовах традиційних форм та методів навчання школярі, пасивно отримуючи інформацію, не вміють здобувати її самостійно і застосовувати те, що знають. 

У Державному стандарті початкової загальної освіти зазначено, що поряд із функціональною підготовкою за роки початкової освіти діти мають набути достатнього особистого досвіду культури спілкування та співпраці в різних видах діяльності, самовираження у творчих видах завдань. Реалізація поставленої мети неможлива без використання особистісно зорієнтованих сучасних освітніх технологій, які передбачають демократизацію, гуманізацію освіти, методологічну переорієн​тацію процесу навчання на розвиток особистості учня. 

В основу особистісної спрямованості покладено класифіка​цію М.Карне сфер виявлення особистісних задатків дітей: інтелектуальних, академічних досягнень; творчого мислення; спілкування й лідерства; художньої діяльності. Педагогічна технологія «виховання казкою» – дієвий засіб практичної реалізації творчої особистості. Робота з казкою створює умови для виявлення потенційних можливостей кожного учня в одній або кількох сферах. Потрібно підкреслити, що вчитель, використовуючи педагогічну технологію «виховання казкою», особливу увагу приділяє розвитку молодших школярів, форму​ванню вмінь знаходити розв’язання проблем у нестандартних ситуаціях, транслювати набутий досвід з однієї сфери в іншу, стимулює здатність особистості до пізнання. 

Різноманітні аспекти виховної системи казок, їх педагогічна спрямованість знайшли глибоке осмислення у творчості таких український письменників і педагогів, як Г.Сковорода, І.Франко, С.Русова, Н.Забіла, О.Іваненко, В.Сухомлинський. 

Зарубіжні вчені теж всебічно висвітлювали функції казок. Група російських психологів під керівництвом Т.Д.Зінкевич-Євстегнєєвої видала серію книжок-практикумів з казкотерапії, де йдеться про можливості використання казок у процесі навчання, характеризуються прийоми створення спеціальних казок, що допоможуть дітям навчатися.

За свідченням Т.Д. Зінкевич-Євстегнєєвої, виховання каз​кою ґрунтується на п’яти видах казок (художніх, дидактичних, психокорекційних, медіативних і психотерапевтичних), а педа​го​гічна технологія «виховання казкою», передбачає викори​стання художніх казок, до яких належать казки, створені багатовіковою мудрістю народу, і казки літературного похо​дження [7, с.5]. Ефективність використання казки в роботі з молодшими школярами значною мірою залежить від підготов​леності вчителя, його обізнаності у казкових сюжетах та вміння їх аналізувати. В.О.Сухомлинський вважав казки духовним багатством народної культури. Дитина за змістом казки пізнає серцем життя народу. Найбільша цінність казки, звичайно, в її моралі. А мораль казки – це головна думка, це те, на що націлює вона школярика, моральні цінності, що закладаються в його душу. 
Народна пам'ять зберегла чимало прекрасних образів, які б хотілось відтворити нині. Це і прабабусина біла хата під солом’яною стріхою, і стежка, якою ходили з торбинками й гле​чиками в поле. Розкажуть про це казкові герої, виконані за лекалами-схемами на заняттях трудового навчання та ручної праці, ляльки, створені в художніх традиціях свого краю, виши​ваночки – національний одяг для ляльок Іванка та Ганнусі. Одяг для казкових персонажів з візерунками є складовою частиною нашої української національної культури, з ураху​ванням національних символів та оберегів. Вони укладені так, аби була змога побачити передовсім однокореневість, спорідненість символіки цілої України, єдність світосприйняття, що втілилася у магічних узорах-оберегах. Через просту, а водно​час геніальну систему знаків-квадратиків, хрестиків, «вужиків» – розкривається ставлення українця до таких філо​соф​ських категорій, як Всесвіт, життя на Землі, народження, смерть, осмислення свого місця та покликання [7, с.30].

Учневі не завжди просто зрозуміти зміст навчального предмета щодо навколишнього світу й українського суспільства на заняттях праці. Для цього потрібно наблизити навчальний матеріал до повсякденних потреб дитини. Діти поставляться до навчання зацікавлено й відповідально тоді, коли, ніби граючись, розглядатимуть реальні й неймовірні життєві ситуації, обиратимуть правильну відповідь із цілої низки варіантів, включатимуться в рольове моделювання з метою набуття власного досвіду. К.Д.Ушинський назвав казки «першими блискучими спробами» створення народної педагогіки і вважав, що навряд чи хто-небудь був би спроможний «змагатися в цьому випадку з педагогічним генієм народу». 

Народні українські казки навчають дітей знаходити вихід із складних ситуацій, вірити в силу добра, любові, справедливості, краси. Маленькі школярі дуже полюбляють казки, бо в них компенсується недостатність дій у реальному житті і стає можливою реалізація їх творчого потенціалу. А якщо ляльки виготовлені до лялькового театру своїми руками, то це можна вважати творчістю. Залучення молодших школярів до театраль​ного мистецтва, імпровізація в навчально-виховному процесі ручної праці, дозволяють не тільки формувати мовленнєву культуру, зберігати емоційність і безпосередність дитячого сприймання, а й розвивати дрібну моторику та творчі здібності молодших школярів. Так, виготовляючи ляльку для лялькового театру, школярику треба обвести по контуру частини тіла ляльки, вирізати їх, скріпити степлером дрібні та великі деталі. Рука дитини працює, розвивається координація рухів руки, пальців, передпліччя, очей, працює кістково-м’язовий апарат. При виготовленні різноманітних казкових персонажів з паперу, картону, хутра в дітей покращується тактильні відчуття. Під час роботи з нетрадиційними матеріалами дитина дає волю уяві та фантазії. Різноманітні ляльки (ляльки на паличках, об’ємні ляльки з паралону, ляльки з ниток) дають дитині вибір, спонукають вигадувати нові ситуації та пробуджують інтерес до конструювання. Конструктивна діяльність у процесі рукоділля розглядається як творче завдання [3, с.91]. 

Серед досліджень, що вивчають окремі види творчості дітей молодшого шкільного віку для нас становлять інтерес педаго​гічні роботи А.В.Артемової, Н.О.Ветлугіної, Т.С.Комарової, Л.В.Лохвицької, Н.М.Палагіної, Н.П.Сакуліної. У них автори підкреслюють застосовування творчих завдань на заняттях трудового навчання та ручної праці як засіб розумового виховання дітей. У процесі цілеспрямованого конструювання казкових персонажів у молодших школярів формуються уза​галь​нені способи аналізу, розвивається порівняння і співвід​несення, з’являється вміння планувати свою діяльність, зростає самостійність у виконанні завдання, формуються навички критичного мислення, прагнення до самостійної пізнавальної діяльності. Формуючи творчі здібності молодших школярів на заняттях трудового навчання та ручної праці ми розвиваємо дитину як неповторну особистість, надаємо можливість реалізації її творчого потенціалу, прагнення до самостійної пізнавальної діяльності, щоб підготувати учня до життя.

Отже, аналіз основних досліджень і публікацій, вивчення передового досвіду роботи учителів трудового навчання, у яко​му започатковано розв’язання даної проблеми, виділення невирішених раніше частин загальної проблеми, формування творчої особистості на заняттях трудового навчання та ручної праці, котрим присвячується стаття, дає нам уявлення про сучасну ситуацію, що склалася. На наш погляд, недостатність наукових розробок з означеної проблеми, її важливість у соці​ально-педагогічному аспекті, потребує подальшої роботи в цьо​му напрямку, зокрема виявлення й узагальнення педагогічного досвіду вчителів-практиків. При виконанні творчих завдань має збільшитись доля самостійної роботи, завдань пошукового характеру, що позитивно впливають на розвиток творчої особистості молодших школярів і значно підвищують якість засвоєння нових знань.
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Павлюк А.В.*
Організація навчання іноземної мови 
в дошкільних навчальних закладах

У статті розкрито особливості навчання дітей іноземної мови в дошкільних навчальних закладів.
З виходом нашої країни на прямі стосунки з багатьма державами світу і входженням української освіти у загально​європейський та світовий освітній простір значно зросло в су​спільній думці розуміння значущості володіння іноземними мовами. Цього вимагають реалії життя.

Володіння іноземною мовою – це не вимога програм навчальних закладів, а природна потреба сучасних дітей та їхніх батьків, які живуть у багатомовному полікультурному світі. Сучасні дошкільнята разом з батьками подорожують до інших країн, дивляться зарубіжні фільми, співають зарубіжні пісні, користуються іншомовними комп’ютерними програмами. Тому нас цікавить питання: як ефективно навчити дитину іноземної мови вдома чи в дитсадку, тобто у «штучному мовному середовищі» [4, с.14].

Саме вивчення іноземної мови в ранньому віці зобов’язує дитячий садок і школу створити умови, які б сприяли мовному, мовленнєвому, інтелектуальному та емоційному розвитку дітей. Рішення цього відповідального завдання потребує кваліфіко​ваних, спеціально підготовлених до роботи з дітьми раннього віку педагогів.

Мета цієї статті – висвітлити особливості організації в до​шкільному закладі навчання дітей англійської мови. 
Учені дійшли згоди в тому, що організований вплив на дитину у період її сенситивного мовного розвитку, тобто в до​шкільному віці, дає їй можливість швидко й легко опанувати розмовну форму іноземної мови. Проблема лише в тому, з якого віку починати.

Мовленнєвий розвиток є одним із традиційних напрямів психологічних досліджень у віковій та педагогічній психології, починаючи з 20-х років XX століття (К.А.Абульханова-Славська, Л.С.Виготський, Л.О.Венгер, Л.Б.Ельконін, О.В.Запорожець, Г.С.Костюк, Г.Крайг, Н.С.Лейтес, М.І.Лісіна, С.Д.Максименко, Ж.Піаже). Проблеми засвоєння іноземної мови також були предметом багатьох психолого-педагогічних досліджень, у яких були встановлені як загальні закономірності оволодіння іноземною мовою (М.М.Гохлернер, І.А.Зимня, І.А.Кузьмічова, О.О.Леонтьєв, А.К.Маркова, О.І.Негневицька, А.М.Шахна​ро​вич), так і конкретні психолого-педагогічні умови засвоєння іноземної мови при систематичному навчанні у закладах освіти (Б.А.Бенедиктов, М.Л. Вайсбурд, Н.В.Імедадзе, С.В Кузьміна І.Л.Носенко,Т.К.Полонська,Н.Ф.Шевченко). Одні науковці (Н.І.Імадзе, В.Мопольд, Ж.Ронже, В.Штерн та ін.) вважають найбільш сприятливим ранній вік (до трьох років), аргументу​ючи свою позицію тим, що діти віком від 2 до 5 років «схоплюють» на льоту слова рідної та іноземної мов.

Проте більшість науковців все-таки переконана, що почи​нати навчати дитину іноземної мови слід з 4-6 років, коли в неї формується достатня словникова база рідної мови (У.Ванрайх, Г.Талмер, У.Пенфільд, Е.Пулгрем, Л.Роберт, К.Ушинський, Е.Хауген та ін.).

Психофізіологічні та нейрофізіологічні дослідження як вітчиз​няних (Л.С.Виготський, І.А.Зимня, О.О.Леонтьєв та ін.), так і зарубіжних учених (М.Браун, У.Пенфілд, Л.Робертс, В.Сингер та ін.) показують: на п’ятому році життя в дитини практично завершується нейрофізіологічне дозрівання мозку, що є передумовою інтенсивного розвитку пізнавальних процесів та мовленнєвих здібностей.

Але якою б не була позиція науковців, остаточне рішення щодо навчання дитини іноземної мови все-таки за батьками. Їхню думку з цього питання було з’ясовано шляхом опитування. Батькам запропонували відповісти на такі запитання: чи бажаєте ви, щоб ваша дитина вивчала іноземну мову саме в дитячому садку? З якого віку, на вашу думку, доцільно починати навчати дитину іноземної мови? Чому ви хочете навчити свою дитину англійської мови?

Опитування показало: всі батьки позитивно ставляться до навчання дітей англійської мови в дошкільному віці. На друге питання більшість батьків відповіли, що чим раніше, тим краще і знання англійської мови може знадобитися в майбутній професійній діяльності. На третє питання більшість респон​дентів відповіли, що вивчення іноземної мови у дитсадку – це підготовка до її вивчення у школі. І лише невеликий відсоток батьків відповіли, що це престижно і модно. Інтерес батьків до освітніх закладів, де додатково вводиться вивчення іноземних мов дедалі зростає.

Навчання іноземної мови в дошкільному закладі не є обов’яз​ковим і відбувається за бажанням батьків. Усі ці фактори спонукають нас шукати ефективні технології навчання малюнків іноземної мови. Чи існує єдина система, яка дозволила б легко і швидко навчити дітей іноземної мови? Спробуємо дати відповідь на це запитання.

У 2008 році вийшла друком Базова програма розвитку дитини дошкільного віку «Я у Світі». У виданні однією із складових є розділ «Навчання іноземної мови», який розроблено відповідно до сучасних концептуальних засад.

Новітні відкриття в галузі педагогіки, методики, психології та психолінгвістики доводять, що навчити дошкільнят іноземної мови можна лише за умови дотримання низки вимог.

Час початку навчання другої мови зумовлюється:

· середовищем, у якому виховується дитина (сім’я, дошкільний чи позашкільний заклад);

· особливостями її розвитку (відсутністю чи наявністю відхилень);

· мовною ситуацією в сім’ї (яка мова рідна, чи володіє хтось із членів родини іноземною мовою);

· функціонування цієї мови в соціумі;

· взаємодією рідної та другої мов;

· можливістю забезпечити педагогічне керівництво формуванням двомовності [2, с.365].

З урахуванням цих чинників навчання другої мови можна починати:

· з народження, якщо хтось із батьків чи рідних є носієм другої мови і під час навчання дотримуються принципу «одна особа – одна мова» (постійно розмовляють із дитиною цією мовою, не переходячи на іншу);

· з трьох років у сім’ї силами запрошеного вчителя чи гувернантки; у групі дошкільного або позашкільного закладу силами педагога [2, с.366]. Для дітей четвертого та п’ятого року життя найдоцільнішим є прості мовленнєві ігри, ігрові вправи, сенсорно-моторні, тактильні, спрямовані на контакт учасників один з одним, пов’язані з рухами тіла;

· у старшому дошкільному віці: дитина шостого-сьомого років життя здатна поставитися до іноземної мови як до предмета вивчення.

Отже, відповідно до вимог нової Програми розпочинати вивчення іноземної мови в ДНЗ в умовах штучного білінгвізму доцільно з п’яти років за умови сформованості в нього норм та вмінь рідного мовлення, готовності до цього виду діяльності. При цьому слід ураховувати індивідуальні особливості дітей та стан їхнього здоров’я. У разі ж нехтування базовими принципами та підходами, ігнорування чи вилучення будь якого складника зі спеціально обґрунтованої системи таке навчання швидше завдасть шкоди, аніж принесе користь. Інколи навчання іноземної мови перетворюється на монотонне «зазубрювання» фраз, віршів і пісень. Подібні явища не мають права на існування.

Згідно з принципами, закладеними в Базовій програмі, заняття з іноземної мови в період дошкільного дитинства мають стати для малят миттями чудових відкриттів, можливістю долучатися до чарівного світу казок, музики, театру, перевтілень і загалом до творчості в широкому розумінні слова, до культури іншого і рідного народів [4, с.14].

Сучасні підходи до навчання дошкільнят іноземної мови, що відповідають вимогам Базової програми та принципами організації цієї роботи, сформулювала у вигляді «семи законів» Тетяна Шкваріна: 

Закон 1. Формувати іншомовну комунікативну компетентність.

Закон 2. Навчати іншомовного спілкування, а не іноземної мови.
Закон 3. Вибирати зразки мовлення не лише відповідно до вимог, а з урахуванням потреб спілкування.

Закон 4. Гра – провідний метод і форма навчання дошкільнят іноземної мови.

Закон 5. Провідна роль пізнавальної та ігрової діяльності.

Закон 6. Заняття в системі – базова форма навчання дошкільнят іноземної мови.

Закон 7. Успіх породжує успіх (оцінювання рівня сформованості іншомовних мовленнєвих навичок і вмінь за допомогою ситуації успіху).

Ми також поділяємо думку В.М. Буренко щодо зміни ролі вчителя. Він повинен бути терплячим і справедливим, не практикувати висміювання і не дозволяти іншим робити це, ставитися з розумінням до потреб дітей, час від часу давати їм ручну роботу (малювати, різати, клеїти, розфарбовувати, тощо), працювати над виправленням помилок разом з дошкіль​никами, готувати матеріали, у яких використовувати казки, ігри, вірші, пісні.

Саме внутрішній світ учителя, його досвід, емоції, захопле​ність своєю справою, професійна майстерність відіграють велику роль у формуванні особистості дитини [3, с.61].

Таким чином, ми дійшли висновку, що іноземній мові дитину дошкільного віку можна вчити в сім’ї та в навчальному закладі, ураховуючи її вікові, психічні, психофізіологічні можливості. Навчання іноземної мови має бути керованим, організованим у вигляді уявних чи реальних ситуацій спілку​вання, коли в дитини виникає потреба вживати у власному мовленні іншомовний матеріал.

При доборі змісту навчання дошкільнят слід ураховувати такі чинники:

· принцип наступності дошкільного та раннього шкільного іншомовного навчання;

· мотивацію, зміст та характер спілкування дітей старшого дошкільного віку;

· частоту вживання дітьми цього віку певної лексики, у першу чергу – дієслів та іменників;

· необхідність повторюваності оперування відібраними для вивчення лексичними одиницями та мовленнєвими функціями;

· принцип поступового зростання складності матеріалу та мовленнєвих функцій.

Викладений у статті матеріал підсумовує досвід наших досліджень з проблем іншомовної освіти дошкільнят. Проте, ще досі у процесі роботи виникає багато запитань. Зокрема, це питання наступності навчання іноземної мови у дитячому садку та школі. Вищезазначені питання ми й намагатимемося розглянути в наших наступних дослідженнях, які можуть бути корисними для освітян.
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Руденко Л.В.*
ПРОФЕСІЙНА МОБІЛЬНІСТЬ ПЕДАГОГА – ЗАПОРУКА ЯКІСНОГО НАВЧАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ

У статті подано уявлення про професійну мобільність учителя, як здатність педагога реалізувати свою потребу вміло переходити від одного рівня професійної діяльності до іншого, розширюючи і поглиблюючи рівень цієї діяльності, проявляючи свою професійну компетентність, на прикладі викладання української мови.
Необхідною умовою Болонського процесу є принцип «освіта через усе життя». Сучасний світ настільки динамічний, що людині протягом життя необхідно неодноразово освоювати нові професії і технології. І тут необхідно використовувати досвід європейських країн в організації освіти через усе життя як єдиної можливості бути потрібним за будь-яких соціально-економічних умов. Ринкова економіка потребує постійної оперативної підготовки кадрів за новими професіями, яких раніше не було. Тому необхідна гнучкість, уміння пристосо​вуватися і здобувати нові знання мають бути сформовані в майбутніх працівників ще на етапі шкільної освіти [4].

Важливим чинником досягнення якісних змін у вітчизняній системі навчання й виховання дітей у контексті загально​європейської освіти є формування професійної мобільності вчителя, який зможе навчити учня так, щоб він зумів бути успішним у сучасному житті:

· адаптуватись у мінливих життєвих ситуаціях;

· критично мислити (аналізувати, оцінювати інформацію, послідовно викладати її, робити висновки);

· бачити й формулювати проблеми (в особистому, профе​сійному, суспільному житті), знаходити шляхи раціонального розв’язання їх;

· застосовувати набуті знання в нестандартних ситуаціях;

· генерувати нові ідеї, творчо мислити;

· бути комунікабельним, уміти працювати в колективі;

· постійно самовдосконалюватися [3].

Поняття професійної мобільності досить містке й неодно​значне, має складну структуру. У словнику української мови читаємо: мобільний – здатний до швидкого пересування, рухливий, а в навчальному посібнику – професійна мобільність – здатність педагога до змін у професійній діяльності за нових соціально-педагогічних умов.

Отже, професійна мобільність – здатність особистості реалізувати свою потребу, уміло переходити від одного рівня професійної діяльності до іншого, розширюючи й поглиблюючи рівень цієї діяльності, виявляючи свою професійну компе​тентність.

Поняття й теоретична схема аналізу професійної мобільно​сті розроблені в класичних працях західних і радянських соціологів П.Сорокіна, С.Лисенка, Р.Бендікса, Т.Заславської, Г.Чередниченка, В.Шубкіна. Феномен сучасної мобільності досліджений Д.Берто, О.Симончук.

Виникає закономірне питання, що є основою цього багатогранного поняття? М.І.Дьяченко, Л.А.Кандибович відмі​чають, що основою професійної мобільності є високий рівень узагальнених професійних знань, володіння системою узагаль​не​них професійних прийомів і вміння ефективно їх застосову​вати для виконання будь-яких завдань у галузі своєї професії.

Професійна мобільність вміщує такі поняття: постійна спрямованість на самовдосконалення, здатність володіти ситуацією, уміння передбачати зміни, прогнозувати розвиток подій, уміння долати власну нерішучість, мобілізувати здобуті знання й досвід.

Мета статті: подати уявлення про професійну мобільність учителя, як здатність педагога реалізувати свою потребу вміло переходити від одного рівня професійної діяльності до іншого, розширюючи і поглиблюючи рівень цієї діяльності, проявляючи свою професійну компетентність. 

Шляхи розвитку професійної мобільності:

· опрацювання педагогічних новинок, методик, прийомів, використання їх у навчально-виховному процесі;

· застосування й удосконалення сучасних технологій на​вчання (особистісно зорієнтованого, інтерактивного навчання, розвитку критичного мислення, розвивального тощо);

· навчання дітей самостійній роботі вдома і у школі (робота з довідниками, додатковою літературою, комп’ютером, Інтернетом);

· через якісний контроль до результативного ЗНО;

· створення умов для розвитку творчого потенціалу учнів.

Одним із шляхів вирішення проблеми формування профе​сійної мобільності педагога є пошук нових пріоритетів у викла​данні предмета. Так, Ян Амос Каменський зазначав: «Усіма можливими способами потрібно пробуджувати в дітей палке прагнення до знань і до навчання» [5]. Заслуговують на увагу й інтерактивні технології навчання, які спонукають учнів до процесу співнавчання та взаємонавчання. Основні форми роботи – групові, у ході яких учні спілкуються.

На своїх уроках ми активно користуємося такими прийомами інтерактивного навчання, як: «вірю – не вірю», «нескінченний ланцюжок», «знайди помилку», «чомучки», «вилучи зайве», «четверте зайве».

Нескінченний ланцюжок

Можуть бути різні типи ланцюжків: ланцюг думок, ланцюг відповідей на запитання, ланцюг правил.

Прийом можна застосовувати під час фронтального опитування, під час перевірки якості засвоєння нового матеріалу, під час виконання тренувальних вправ.

Чомучки

Учитель або учень ставить запитання з теми, починаючи зі слова «Чому?» Наприклад, запитання з теми «Поділ іменників на відміни»:

· Чому іменник «порося» належить до ІV відміни?

· Чому іменник «поросятко» належить до ІІ відміни?

· Чому в кличному відмінку «доцю» пишеться з «ю»?

· Чому іменник «тиша», «площа» належать до мішаної групи?

· Чому іменники «бюро», «таксі» не належать до жодної з відмін?

· Чому іменники «двері», «ножиці» не належать до жодної з відмін?

· Чому іменник «хлоп’я» належить до ІV відміни?

· Чому іменники «степ», «батько» на лежать до ІІ відміни?

· Чому іменники «Микола», «Марія» належать до І відміни? 

Знайди помилку 

Учням пропонується таблиця, текст або слова, у яких допущені помилки. Завдання: відшукати їх. Урізноманітнити цей прийом можна залученням учнів до домашньої підготовки завдання з помилками, яке у класі будуть розв’язувати інші учні. Завдання: «Хто більше заховає помилок?»
Вилучи зайве

До теми «Іменник»
1. Вдячність, подяка, дякувати
2. Запрошений, просьба, прохання, запрошення

3. Черга, чергувати, чергування

4. Хитрість, Хитренко, хитренький

5. Заячий, зайчисько, зайченя

До теми «Будова слова»
1. Префікси: у-, при-, під-, за-, к-, про-, не-

2. Суфікси: -ськ-, -ик-, -енн-, -ою-, -есеньк-

3. Закінчення: – а, -о, -ий, -і, -ик, -их

Четверте зайве

1. Парта, мати, любов, гордість

2. Сіль, подорож, комар, справедливість

3. Завзятість, швидкість, загибель, море
4. Молодість, круча, жадібність, честь

Вірю – не вірю

Матеріал до теми «Рід іменників»
Учитель або учень говорить:

· Іменник «базікало» належить до середнього роду.

· Не вірю, це іменник спільного роду, а в реченні може бути і чоловічого, і жіночого, і середнього. 

· Іменник «какаду» належить до чоловічого роду.

· Вірю.

· Іменник «шимпанзе» належить до середнього роду.

· Не вірю, бо назви тварин (невідмінюваний іменник) належать до чоловічого роду.

· Іменник «Тбілісі» належить до жіночого роду.

· Не вірю, бо «Тбілісі» – це місто, середнього роду.

· Іменник «Капрі» належить до чоловічого роду.

· Вірю.

· Іменник «поні» належить до жіночого роду.

· Не вірю, бо назви тварин належать до чоловічого роду.

· Іменник АТС належить до чоловічого роду.

· Не вірю, бо станція жіночого роду.

· Іменник ООН належить до жіночого роду.

· Вірю.

Заслуговує на увагу робота в групах. Наприклад, вивчаючи тему «Будова і види словосполучень за способом вираження головного слова», учитель організовує роботу таким чином: учні, об’єднані у три групи, отримали завдання, прослухали текст і виконують роботу.

І група – скласти план поетичного тексту у формі словосполучень, підготуватися до усного переказу.

ІІ група – записати 4 групи словосполучень на основі різних ознак для гри «Третій зайвий» за цим самим текстом. Словосполучення не повинні повторюватися. Подається зразок.

ІІІ група – записати речення, пояснити пунктограму; випи​сати всі словосполучення, дати характеристику за способом вираження головного слова.

Таким чином, тенденції розвитку освіти в Україні з огляду на євроінтеграцію зумовили необхідність розгортання інновацій​них процесів в освітній системі; через зміни в діяльності педагога можна домогтися якісних змін у навчально-виховному процесі загальноосвітньої школи, наблизити його результати до стандартів освітнього простору.
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Семиженко В.Г.*
Формування громадянської компетентності 
учнів 5-6 класів у процесі викладання курсу «Громадянознавство»
Стаття розкриває особливості теоретичних та практичних засад формування знаннєвого, ціннісного, діяльнісного, процесуально-особи​стіс​ного компонентів громадянської компетентності у процесі вивчення пропедевтичного курсу «Громадянознавство» для учнів 5-6 класів.

В умовах реформування сучасного українського суспіль​ства, модернізації державної влади, нових геополітичних реалій виховання громадянськості учнівської молоді набуває пріори​тетного значення в навчально-виховному процесі сучасної школи. Оскільки громадянська освіта стала складовою Держав​ного стандарту загальної середньої освіти та перетворюється на цілісну систему навчання й виховання, виникають серйозні ви​клики до підготовки програм, створення підручників, методич​них посібників, здатних забезпечити повноцінні засади форму​вання громадянської компетентності учнівської молоді [9, с.4].

Теоретичним засадам формування громадянської компе​тент​ності учнів особлива увага була приділена О.І.Пометун, доктором педагогічних наук, завідувачем лабораторії суспіль​ство​знавчої освіти Інституту педагогіки АПН України, на Міжнародній науково-практичній конференції «Формування громадянської компетентності учнівської молоді», яка відбулася 8-9 лютого 2005 року в м. Харкові. У роботі конференції взяли участь Р.І.Євтушенко, головний спеціаліст Головного управ​ління змісту освіти МОНУ; А.Гарабаджіу, адміністратор відділу громадянської освіти та освіти в галузі прав людини Ради Європи та інші провідні вчені, громадські діячі, працівники органів управління освіти [7].

Обговоренню актуальних питань громадянської освіти й виховання учнівської молоді, сучасного стану підготовки вчителів з громадянської освіти був присвячений Всеукраїн​ський науково-практичний семінар, який відбувся 27-28 ве​ресня 2006 року в м. Ялті. Т.В. Ладиченко, національний експерт Проекту «Громадянська освіта – Україна», професор Національного університету ім. М.П.Драгоманова, у своїй доповіді наголосила на важливості формування духовно-морального компоненту громадянської компетентності, що закладений, зокрема, і в Концепції громадянського виховання особистості, розробленій Академією педагогічних наук [5].

Ключові питання щодо формування громадянської компе​тент​ності викладено в методичних посібниках «Громадянська освіта: методичний посібник для вчителя» та «Громадянська освіта: теорія і методика навчання» виданих авторським колек​тивом у 2008р., у книзі для вчителя за редакцією О.Пометун, І.Ігнатова, І.Костюк, П.Кендзьор, «Ми – громадяни України», науково-методичних журналах «Управління школою», «Історія та правознавство», всеукраїнській газеті «Історія України».

Мета статті: розкрити теоретичні та практичні засади формування громадянської компетентності учнівської молоді у процесі викладання курсу «Громадянознавство 5-6 клас».

За роки незалежності в навчальних планах загальноосвіт​ніх навчальних закладів з’явилося багато нових курсів за вибором. Особливе місце в цьому переліку відводиться грома​дян​ській освіті (ГО). Її провідна роль обумовлена тим, що ГО є невід’ємною складовою частиною соціально-гуманітарних знань, системою виховання й навчання, спрямованою на ство​рення умов для формування глибоко усвідомленої громадян​ської позиції, заснованої на набутті досвіду суспільно-корисної діяльності та прагненні приносити користь своєму суспільству. Ураховуючи реалії сучасного світу, перед громадянською осві​тою, як і перед іншими навчальними курсами, стоїть завдання оволодіння сучасними компетентностями, що нададуть можливість реалізувати життєвий потенціал особистості.

Радою Європи розроблено відповідний перелік умов формування громадянської компетентності в школі та місцевій громаді. Перш за все – це демократизація методів навчання й виховання та формування таких освітніх підходів, що тісно пов’язують теорію з практикою. Базою для такої роботи має стати активна участь батьківської, учнівської та вчительської громад у реалізації соціальних проектів та тісна співпраця з громадськими організаціями, ЗМІ, представниками влади місцевого самоврядування.

Складовими громадянської компетентності визначено такі елементи: знаннєвий, ціннісний, діяльнісний, процесуально-особистісний. Оскільки запропоновані курси з елементами громадянського виховання в початкових класах відновлюються лише з 7 класу, для забезпечення системного підходу у фор​муванні компетентності було укладено програму курсів «Громадянознавство» для 5-6 класів. Курс є складовою части​ною суспільствознавчої науки, носить пропедевтичний характер практичного спрямування та базується на принципах і засадах посібника «Вчимося бути громадянами», курс якого передба​чається продовжити в 7 класі [3]. Запровадженню курсу надає можливість більш якісно підготувати учнів до сприйняття курсів ГО в основній та старшій школі, сформувати розуміння важливості й необхідності його вивчення для набуття необхідних життєвих компетентностей, узгодити відповідності між змістом навчального матеріалу, починаючи з 5 класу та закінчуючи 11, поставити громадянську освіту на один рівень з базовими навчальними дисциплінами.

Отримані у процесі навчання вміння (взаємодіяти з усіма учасниками навчального процесу, реалізовувати та обстоювати свої права, свідомо обирати способи дії та бути відповідаль​ними, брати участь у шкільному самоврядуванні, прийнятті колективних рішень, критично мислити та висловлювати власну позицію) допоможуть змінити поведінку та позитивно вплинути на оцінку навколишнього світу. Такі демократичні цінності громадянського суспільства, як патріотизм, повага до верхо​венства закону, свідоме ставлення до обов’язків, активна життєва позиція ставатимуть нормою життя. Особливий акцент курсу робиться на формуванні у школярів мотивації до участі в суспільно-політичному житті; розвитку таких громадянських чеснот, як толерантність, взаємоповага та порозуміння, усві​дом​лення абсолютної цінності людського життя, прав людини, гуманізму. У процесі роботи учні отримають певні інтелекту​альні та практичні навички. Серед них особливе місце відво​дить​ся вмінню розробляти стратегію вирішення проблемних ситуацій, критично сприймати, аналізувати інформацію, уміння відстоювати свої права та захищати права (як політичні так і економічні), громадян, які потребують особливої опіки; комунікативні, культурологічні, самостійності та інші [2]. 

Мета курсу: формування в дітей національної свідомості та самосвідомості, громадянської культури та позиції, мотивація до активної участі в суспільно-політичному житті країни яке базується на принципах демократії. Завданнями курсу є:

· опанування основ знань про принципи й засади побудови демократичного громадянського суспільства, процеси прийняття суспільних рішень і форм участі громадян у житті громади та держави, знання про права й обов’язки людини і громадянина;
· формування ціннісних орієнтирів життєвого шляху: поваги до Батьківщини, народу та держави, її національних, духовних, а також загальнолюдських цінностей; уміння орієнтуватись та визначати власну позицію в сучасному суспільно-політичному житті України;

· розвиток умінь і навичок колективної діяльності, спів​пра​ці з органами державної влади та місцевого самоврядування;
· усвідомлення необхідності й важливості розвитку в осо​бистості здатності до критичного мислення та усвідомленого вибору, відповідальності й поваги до інтересів і поглядів інших людей [1].
Зміст курсу визначено відповідно до запропонованого стандарту навчального посібника «Вчимося бути громадянами» для 7 (8) класу, рекомендованого Міністерством освіти та науки України.

Розділ 1 «Моє найближче оточення – моя громада» допоможе дітям усвідомити суть поняття, сформувати певний досвід для подальшої роботи. У процесі розгляду, учні отримують навички соціальної адаптації, навчаються вирішувати проблеми, пов’язані зі шкільним самоврядуванням, поглиблюють знання з правової тематики, визначають роль та необхіднімть формування лідерських якостей особистості, усвідомлюють значення школи в житті особи, важливість особистої участі в організації, проведенні заходів спрямованих на збереження традицій школи; отримують практичні навички планування та проведення суспільних акцій [8, с.7].

Розділ 2 «Територіальна громада і місцеве самовряду​вання» допоможе визначити свою роль у суспільстві, сприятиме формуванню активної життєвої позиції, уміння визначати проблеми місцевої громади та планувати шляхи їх розв’язання, аналізувати інформацію зі ЗМІ та свідомо підходити до її отримання та розповсюдження. Учні отримають навички співпраці із засобами масової інформації, визначать роль і місце депутата місцевої ради у вирішенні проблем громади.

Розділ 3 «Від громади – до громадянського суспільства» розкриє суть терміну «громадянське суспільство» та допоможе визначити роль і місце кожного в його побудові, необхідність толерантних міжетнічних та міжкультурних зв’язків; сформує уявлення про правову систему України, механізми впливу територіальної громади на діяльність органів місцевого самоврядування та отримають практичні навички впровадження прямої та представницької демократії.

Безумовна перевага надається застосуванню інтерактивних методів навчання. Для них найбільш характерними є такі властивості, як надзвичайна щільність, насиченість різними видами пізнавальної діяльності, запровадження самостійної діяльності, використання програмованого і проблемного навчання, здійснення міжпредметних зв’язків. Особливе місце відводиться вмінню моделювання життєвих ситуацій, використанню рольових ігор, спільному вирішенню проблеми на основі аналізу обставин. Важливим структурним елементом уроку є, перш за все, мотивація, обов’язковим елементом є оголошення теми та очікуваних результатів, далі – надання необхідної інформації, інтерактивна вправа та підбиття підсумків та оцінювання результатів навчальної діяльності. 

Поряд з інтерактивними методами застосовують і тради​цій​ні дидактичні методи. Програма передбачає мінімізацію ролі вчи​те​ля як інформатора і перетворює його на менеджера діяль​ності учнів. Практичним досвідом доведено, що інтерактивні ме​то​ди сприяють інтенсифікації та оптимізації навчального процесу.

У цьому курсі пропонуються такі методи і технології з активізації навчальної діяльності учнів:

· симуляції;
· робота в малих групах і парах;

· учнівські проекти – індивідуальні й колективні;

· ситуативні ігри;
· аналіз аргументів «за» і «проти»;

· розв’язання проблем;
· «мозковий штурм»;
· рольові ігри;
· інтерв’ю, анкети, опитування;
· соціальні проекти;
· аналіз документів, джерел;
· аналіз ситуацій;
· написання офіційних документів;
· екскурсії.
Оскільки сучасна наука пропонує певний розподіл компе​тент​но​стей, у процесі викладання курсу основний наголос ро​биться на формування предметної, яка передбачає обов’язкове формування знаннєвого компоненту. У процесі викладання курсу формуються культурологічні знання, філософські, та аксі​о​ло​гічні, політичні, правові, економічні, соціально-психологічні [6, с.26].

Так, наприклад, у процесі вивчення розділу «Я в родині» (теми: «Моя сім’я», «Від батька до сина») розглядаються питання міжлюдських (міжгрупових і міжособистісних) відносин. Розділ «Я в громаді» формує громадянські («Мої сусіди», «Моя вулиця»), демократичні («Вчимося діяти разом»), загально​людські («Що я можу зробити для своїх сусідів») і національні («Козацькому роду нема переводу») цінності. Знання про свої права в шкільному середовищі об’єднує блок «Я в школі» (теми: «Що таке «Статут школи», «Мої права та обов’язки в школі», «Шкільне самоврядування»). 

Курс 6 класу (розділи «Я в місцевій громаді» та «Я – Громадянин») розрахований на отримання перш за все політичних знань про демократичні принципи функціонування, особливості політичної системи і влади в Україні («Україна – багатонаціональна, полікультурна держава», «Що таке правова держава?», «Конституція –Основний закон України»), правові засади діяльності партій («Школа демократичних виборів»), громадських організацій («Правовий статус молодіжних громадських організацій в державі»), правових знань про права громадянина та його роль у суспільстві («Права дитини в зако​но​давстві України», «Права і свободи людини і громадя​нина в Україні»), елементів знань про сутність ринкових відносин («Які питання вирішує місцева рада?»). 

Характерною особливістю курсу є те, що формування знан​нєвого компоненту громадянської компетентності відбуваєть​ся в комплексі з формуванням ціннісного, діяльнісного та процесу​ального (особистісно-творчого). Так, знання і вміння ціннісного компоненту, покликаного формувати в учня здатність відчувати власну гідність і шанувати права інших, визнаючи і дотримую​чись законів; («Я – людина»), уміння визначати власну позицію та вимогливо ставитися до влади («Для чого ми обираємо депутатів?»); усвідомлення потреби захищати права і власні інтереси, не порушуючи прав інших (Проблеми моєї громади), учень формує на протязі вивчення всього курсу. 

Елементи діяльнісного компоненту закладені в 5 класі, про​довжують удосконалювати в 6 класі під час вивчення розділів «Я в школі» та «Я в громаді». Їх опрацювання допоможе розвинути здатність учня до розуміння і вміння пояснити суспільні процеси, причини виникнення й напрями розвитку суспільних явищ; застосовувати процедури й технології захисту інтересів, прав і свобод людей («Планування та проведення суспільної акції»); виконання громадських обов’язків («Чи треба бути активним?»), до взаємодії з органами місцевої і державної влади («Що можу зробити я?», «Чи треба бути активним?»), ЗМІ («Четверта влада» в державі»), громадськими організаціями («Що таке громадські слухання?»).

Діяльнісний компонент передбачає не просто отримання теоретичних знань з теми, а й обов’язкове створення «продук​ту», який часто є надзвичайно цінним для всього навчального закладу. У процесі вивчення теми «Традиції нашої школи» доцільно запропонувати відповісти на запитання Які традиції нашої школи ви знаєте? та запропонувати гру «Подорожуємо в часі», орієнтуючи дітей працювати за таким планом:

1. Відвідайте шкільний музей.
2. Запитайте у своїх батьків, рідних та друзів, чи навчалися вони в нашій школі.

3. Запитайте у ветеранів педагогічної праці, якими ви опікуєтеся, якою вони пам’ятають нашу школу.

4. Зберіть приклади інформації, документів, фото, які б підтвердили наявність традицій у школі.

5.  Результати своєї роботи презентуйте перед класом.

6. Передайте зібрану інформацію до музею школи.

Таким чином удасться не лише повною мірою забезпечити формування діяльнісного компоненту громадянської компетент​ності, а й суттєво збільшити фонди шкільного музею. 

Одночасно йде процес набуття процесуального (особисто твор​чого компоненту). У процесі розгляду тем «Як провести за​гальні збори місцевої громади?», «Це я можу» («Я журна​ліст») та ін., учень учиться критично мислити, використовувати такі способи і моделі поведінки, які відповідають процесу самореалі​за​ції; робити свідомий вибір; застосовувати технології розв’яза​ння своїх проблем, проблем школи, місцевої громади, держави. 

Таким чином, курс повною мірою забезпечує реалізацію завдань з формування громадянської компетентності учнів, а саме: створення умов для отримання елементарних знань про державу, закони, права і відповідальність людини і грома​дянина; формування основних моральних цінностей і норм поведінки; забезпечення учнів знаннями й уміннями, необхідними для участі в житті школи та громади (співпраця, співробітництво, комунікації, повага до інших, толерантна поведінка, права та обов’язки, плюралізм, розв’язання конфліктів, громадянське суспільство) [4, с.6].
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Сергєєва Т.П.*
ДІЯЛЬНІСТЬ КЛАСНОГО КЕРІВНИКА ЩОДО ФОРМУВАННЯ СИСТЕМИ СМИСЛО-ЖИТТЄВИХ ЦІННОСТЕЙ 
У СТАРШОКЛАСНИКІВ

У статті висвітлено завдання та напрямки роботи педагогів щодо сприяння самовизначенню старшокласників у професійній та інших сферах життя.
Сучасне життя зумовлює необхідність пошуків нових підло​дів до виховання духовно багатого і здатного до творчої діяль​ності підростаючого покоління. Тому нині головною домінантою виховання в школах є сприяння виробленню особистістю ціннісного ставлення до навколишньої дійсності та самої себе, активної за формою та моральної за змістом життєвої позиції.

Базовими цінностями гуманістичних виховних систем є: Особистість, Розвиток, Творчість, Компетентність, Здоров’я, Успіх. Метою виховання є становлення морально-духовної, життєво компетентної особистості, яка успішно реалізується в соціумі як громадянин, сім’янин, професіонал [5].

Старший шкільний вік (15-18 років) у віковій психології називають юнацьким віком. Одним із найважливіших аспектів розвитку старшокласників є інтенсивне дозрівання, провідна роль у якому відводиться розвитку мислення. У цьому віці учні виявляють прагнення стати доросліше. Актуалізоване почуття дорослішання спонукає дитину звертатися до свого внутрішньо​го світу, оцінювати свої позитивні надбання й невикористані можливості, вибудовувати індивідуальну програму життєдіяль​но​сті на близьку й віддалену перспективу. У цей період підвищена самокритичність, розвиваються вміння пристосовува​ти​ся, спостерігається занижена самооцінка. У багатьох підлітків самооцінка деяких якостей завищена. У деяких знижується рівень домагань, а в інших – з’являється бажання обов’язково долати труднощі, довести можливість цього собі та «всім». Таким чином формується прагнення досягти визначеної мети, оптимізм, активність. Для цього проводиться моніторинг участі учнів у позаурочних заходах. Формуються й визначаються риси характеру, відбувається становлення світогляду, що розвива​ється, утворення ціннісного уявлення про себе (Я-концепції), формування життєвих планів, просування процесів особистісного і професійного самовизначення.

Якщо в підлітковий період відбуваються тільки відкриття себе в новій якості, пізнання окремих рис і властивостей свого характеру, експерименти над ними, щоб переконатися в їх існуванні, то в період ранньої юності триває об’єднаний процес, у результаті якого виникає відчуття самототожності, цілісності й унікальності власної особистості, свого внутрішнього світу. А орієнтація на майбутнє призводить до переосмислення сього​дення і визначає головний вектор саморозвитку: «Чого я пра​гну», «Яку професію я оберу», «Якими можливостями й особи​стісними талантами я для цього володію?» У результаті виявля​ються задіяними всі механізми самопізнання й саморозвитку. Саморозвиток здійснюється не тільки в плані самоствердження, але й, частіше, у планах самовдосконалення. Досягнення цих цілей породжує різні за інтенсивністю відчуття самототожності, самоідентичності й самоповаги. Для періоду ранньої юності властиві юнацький максималізм, завищені прагнення, що призводять до неадекватних прогнозів як свого майбутнього, так і своєї особистості, виражаючись у романтизмі, ідеалізації майбутнього. Це краще ніж песимізм, невіра в майбутнє 
й у самого себе, що характеризують порушення самоідентич​ності, зниження рівня самоповаги.

Разом із розвитком абстрактного й цілісного мислення в учнів старших класів відбувається перехід до вищих рівнів мовлення, виникає прагнення до його вдосконалення, намагання зробити його більш виразним, точним.

Учні – активні учасники інтелектуальних турнірів з економіки, правознавства, члени Малої академії наук «Шаг».

Пізнавальна діяльність старшокласників характеризується новими вміннями й розвиненими здібностями: володіти достатнім обсягом інформації, критично мислити, досконало аналізувати ситуацію, передбачати наслідки, оцінювати процес і результати, міркувати, будувати гіпотези, узагальнювати та робити висновки. Найбільш вдалою технікою у розвитку критичного мислення є дебати. Вони вчать молодь переконливо доводити свої думки іншим, помічати суперечності у, здавалося б найдосконаліших твердженнях, відкривають можливості для подальшого особистісного розвитку. Наприклад, учнів зацікавили такі теми: «Батьки надто багато дозволяють в наш час дітям», «Легалізація наркотиків виправдана»,

«Проституцію треба легалізувати», «Паління серед школярів має бути забороненим», «У нас краще життя, ніж у наших предків», «Уряд зобов’язаний забезпечити добробут своїх громадян» [2].

Духовність – фундаментальне надбання людини, у якому акумульовано всю людську культуру. Саме в цариці культури (науці, мистецтві, релігії, моралі, праві) створюються цінності, які привласнює у своєму розвитку особистість. Активно долучаючись до світу культури, вона й набуває духовності як вищого вияву людяності.

Духовність не приписується індивідові ззовні; вона «виростає» зсередини разом із особистісним «Я» людини, а часто навіть випереджає його формування і виявляється лише в суспільно значущих прагненнях. Виявом духовності є совість. Це завжди самооцінка, іноді доволі жорстока. Метою духовного розвитку особистості є розвиток таких якостей: відданість, чуйність, скромність, милосердя, щирість, благородство, великодушність.

Громадянські ідеї справедливості, патріотизму, громадян​ського обов’язку – ідеї, які людина готова обстоювати. Однак такі ідеї спочатку мають стати особистісно значущими, обрости людськими пристрастями, втілитися у висновках. Якщо вони оволоділи почуттями й душею, тоді вони народжують духовність особистості [1].

Внутрішній світ підростаючої особистості набуде гармоній​ності лише тоді, коли дії вихованця й вихователя «перели​ватимуться» одна в одну [6].

Особистість – це безкінечна цінність.

У ранній юності особистість набуває нової характеристики – схильності до ризику. Вона більше властива хлопцям як тенденція до самоактуалізації, тісно пов’язана з фізичною агресією, відсутністю почуття провини.

У юнацькому віці на основі якісних і кількісних змін відбувається інтенсивний розвиток саморозуміння, тому що перед молодою людиною постає проблема особистісного й професійного самовизначення, проблема життєвого шляху.

Але в цьому віці постає й інше завдання – осягнення сенсу свого існування, свого призначення й намітити шляхи його розв’язання.

Молоді люди по-різному прагнуть визначити своє місце в суспільстві. Це для них можливо в межах самосвідомості через демонстрацію своєї ролі, свого статусу. Вони думають про ті свої особливості, що допоможуть їм посісти певне місце в житті й суспільстві, узагальнено.

Центральною якістю старшокласника вважається соціальна відповідальність. Відсутність у діях людини спроб покласти на інших розв’язання проблем, бажання залишитися осторонь.

У ранньому юнацькому віці відповідальність усвідомлюється як моральне почуття особистості, що має виражену соціальну спрямованість. З огляду на особливості усвідомлення соціальної відповідальності в ранньому юнацькому віці пріоритетними цілями педагогів мають виступати:
1) формування в кожного юнака й дівчини уявлення про себе не просто як про громадянина, який підтримує існуючий лад, а як про незалежну особистість, здатну взяти на себе моральну відповідальність за себе, за інших, за справу;

2) допомога молодій людині у визначенні сфер життя, у яких вона може взяти відповідальність на себе, що означає входження в ту чи іншу сферу «дорослого життя».

Ці цілі потребують вирішення певних педагогічних завдань:

1) орієнтувати юнаків і дівчат на проблему сенсу індивіду​ального буття й відповідальності його самого за її розв’язання;
2) домагатися засвоєння старшокласниками понять про необхідність набуття знань про норми поведінки, вироблення достатньо чітких уявлень про сутність соціальної відповідаль​ності;

3) сприяти тому, щоб у кожної людини склалася своя система моральних цінностей, які визначають її поведінку;

4) сприяти формуванню в кожного старшокласника власних розумно обґрунтованих поглядів, які необов’язково збігаються з поглядами більшості;

5) виховувати в юнаків та дівчат повагу до особистості, до прав інших людей, учити поважати чужу думку; вести аргументований діалог з будь-якої теми;

6)  сприяти розвитку у кожної молодої людини індивідуаль​ності, самосвідомості й упевненості в собі, формувати вміння адекватно поводитися у складних емоційних ситуаціях;

7) створювати вільний простір для особистісної індивіду​аль​ності молодих людей і самостійно прийнятих ними рішень.

Академік П.К.Анохін писав: «Людство вступило в еру надзвичайних навантажень. Ми можемо протистояти цьому, лише виховуючи волю, навчившись керувати своїми емоціями» [6]. Слід звернути увагу на самовиховання. Провести діагностику загальної емоційної спрямованості особистості.

У ранньому юнацькому віці формується стійке уявлення про себе, актуалізуються проблеми самореалізації, самовизначення.

Морально-духовні цінності людства є вищими життєвими цінностями, котрі зумовлюють усі інші цінності: економічні, ідеологічні, політичні [1].

Розвиненою є та особистість, яка досягла вищого рівня духовного освоєння навколишнього світу (розуміє свій внутрішній світ).

Тому слід знати свої індивідуальні здібності й схильності, щоб правильно вибрати професію. За класифікацією вченого-психолога Е.А. Климова, можна визначити 5 типів професій: «людина – людина», «людина – техніка», «людина – природа», «людина – знакова система», «людина – художній образ» [3]. З цією метою проводиться діагностування дітей шкільним психологом та центром зайнятості з використанням опитувальника професійних здібностей людини Л.Йовайши (модифікація Г.Резапкіної) [7]. Методика спрямована на виявлення здібностей учнів до різноманітних сфер професійної діяльності. Перевага методики – у застосуванні непрямих запитань, які виявляють приховану мотивацію.
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Також складається індивідуальний план саморозвитку особистості, у якому намічено шляхи самовдосконалення, готовності до самореалізації. Крім професійної сфери, існують інші, де людина може себе реалізувати: у першу чергу, це родина, у межах якої здійснюються унікальні процеси самороз​витку особистості, розвиваються здібності до постановки спільних життєвих цілей і цінностей, здійснюються процеси народження й виховання власних дітей. Бути чоловіком, дружиною, батьком, матір’ю – нові ролі, що цілком відсутні на попередніх етапах розвитку. А оскільки це нові ролі й нові позиції, то необхідно постійно пізнавати себе в цих якостях, удосконалюватися, будувати свою особистість. Деякі люди досягають у сфері сімейного життя значимих результатів, інші – зазнають фіаско; ставлення до людей, друзів, дозвілля, спорту, розваг – кожна з цих сфер вимагає самопізнання, певного ставлення до себе, самоствердження, самовдосконалення, самореалізації. Головне – наскільки кожна людина відчуває себе автором власного життя, свого саморозвитку, як вона справляється з важкими життєвими ситуаціями, виходить із криз, яку індивідуальну позицію займає – чи бере вона на себе відповідальність за все, що з нею відбувається, чи пливе за течією, покладаючись на долю й обставини. Способи вирішення можливих протиріч, досягнення чи недосягнення життєвих цілей породжують наприкінці життєвого шляху задоволеність чи незадоволеність власним життям.

Отже, щоб успішно самовизначитись, підліток повинен творчо проектувати власний життєвий сценарій, під час реалізації якого він має володіти не лише необхідними знаннями, а й компетентностями, вищим мистецтвом – мистецтвом жити. Навчитися жити – значить виробити свою позицію в житті, власний світогляд, ставлення до себе, навколишнього світу, зрозуміти себе, інших, суспільні процеси; поставити собі задачу, щоб діяти згідно з нею – створити свій життєвий проект, який містив би життєве кредо або принципи власного життя, життєві цінності, яким віддавати перевагу [4].

Тому класний керівник виступає партнером, порадником [6], який допомагає вихованцю зрозуміти, що життя – це внутрішньо суперечливий процес, який вимагає від особистості вміння володіти собою й обставинами свого життя, регулювати власний життєвий процес.

Від того, наскільки змістовно багата й різноманітна ціннісна система особистості, залежить не лише міра її участі в су​спільних справах, а й те, з чим вона має справу, наскільки її різновиди суспільно значущі.
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Стиркулова Л.М.*
Форми емоційно-позитивного впливу вчителя 
на пізнавальну діяльність учнів 
на уроках іноземної мови

Стаття розкриває вплив учителя на психічну діяльність учнів. Розглянуто засоби педагогічного впливу на розвиток мовленнєвої компетенції та пізнавальну діяльність школярів.

Психологічні резерви оптимізації навчання можуть бути знайдені в складних умовах вивчення іноземної мови у школі шляхом застосування сучасних освітніх технологій, забезпечення плюрилінгвістичної мобільності, створення умов для самореалізації особистості учня, формування позитивної мотивації щодо вивчення матеріалу, креативного ставлення до навчального процесу, створення відповідного емоційно-позитивного мікроклімату. Усе це підвищує продуктивність засвоєння знань учнями [2].

Навчальний процес на уроці протікає у формі педагогічного спілкування. Однак, існує думка, що вплив на психічну діяльність учнів у навчальному процесі недоречний, тому що в подібному впливі бачать тільки медичні цілі – психотерапевт​тич​не лікування, психологічну корекцію (виправлення небажаних властивостей характеру), консультативну допомогу в екстремальних життєвих ситуаціях. Не випадково, що саме в медичній літературі є найбільше відомостей про те, як вплива​ти на психічну діяльність людини. У методико-педагогічній літературі подібні відомості майже не зустрічаються, і це приводить до негативних наслідків: некоректне педагогічне спілкування ускладнює пізнавальну діяльність школярів, у ряді випадків страждає психіка учня, залишаються не повністю розкритими творчі можливості особистості учня.

Таким чином, вплив на психічну діяльність учнів є природ​нім компонентом навчального процесу. Однак учитель – не психотерапевт, до того ж прийоми психологічного впливу, що застосовуються в медичній практиці, не можуть бути прямо перенесені у сферу відносин учителів і учнів. Проте в діяльності психотерапевта й педагога є чимало спільного: насамперед, прагнення позитивно вплинути на пізнавальну діяльність школярів, розкрити особистісний потенціал учнів, створити сприятливі зовнішні й внутрішні умови для подолання труднощів, що виникають. Розв’язання вчителем вищезгаданих завдань ми називаємо педагогічним впливом. Він здійснюється за допомогою найрізноманітніших засобів [3].

Непрямі засоби впливу на учнів. Ця форма професійної діяльності педагога полягає в тому, що він впливає на учнів своїми жестами, мімікою, які залишаються мов би на другому плані, використовуються непомітно під час здійснення необхід​них навчальних дій. Подібні прийоми дозволяють ненав'язливо привернути увагу школярів до необхідного фрагмента навчаль​ного матеріалу, стимулюють їхню розумову активність і навіть впливають на клас. Такий вплив здійснюється поволі, адресо​ваний підсвідомості учнів, не викликає й не може викликати опору школярів і, отже, має більший педагогічний потенціал.

Прийоми виразного інтонування, логічного наголосу. До числа таких прийомів, широко застосовуваних у психотерапевт​тич​ній практиці, належать плавні або різкі переходи інтонації й гучності у вимовлених учителем фразах. Перебільшено контрастне проголошення навчального матеріалу має на школярів вплив, що активізує, перешкоджає розвитку в них гальмівних станів, сприяє більш легкому й міцному засвоєнню матеріалу на уроках іноземної мови.

Релаксація. Сучасний урок іноземної мови потребує кон​цен​трації уваги та напруги від учнів. Треба час від часу знімати напругу, давати невеликий відпочинок, створювати хороший настрій та викликати позитивні емоції, проводячи релаксацію. У ній полягає один з парадоксальних прийомів саморегуляції організму, відповідно до якого, для того, щоб діяти напружено, необхідно розслабитися. Зосередженість, концентрація уваги на конкретному предметі діяльності вимагає вимикання з поля зору інших подразників і розслаблення інших аналізаторів.

Видами релаксации можуть бути різні рухи, ігри, спів, зацікавлення чимсь новим, незвичним. Станом учнів можна керувати й за допомогою сеансів світломузики, під час яких використовується відповідний музичний добуток з одночасною проекцією на екран кольорового тла. Поступовий перехід від червоно-жовтогарячих тонів до синьо-фіолетових має заспо​кійли​вий вплив, а рух до гами червоних кольорів стимулює розумову діяльність і загальну активність. Тривалість такого сеансу – до трьох хвилин. Він може супроводжуватися зауваженнями й коментарями вчителя: «Уявімо собі, що перед нами гарне блакитне озеро...» тощо [1].

Педагогічне навіювання або сугестивний метод. Існує кілька умов, виконання яких підвищує дієвість цього методу: педагогічне навіювання здійснюється за допомогою чітких формулювань; у навчальному процесі забезпечується достатня повторюваність формул навіювання; на різних етапах уроку використовуються відповідні педагогічно доцільні формулю​вання. Так, для початку уроку характерні фрази типу: «Я бачу, що ви готові до уроку», «У всіх гарний настрій», «Ви легко зрозумієте й запам'ятаєте навчальний матеріал уроку», «Усі будуть активно працювати» тощо; у процесі навчальної роботи можуть використовуватися наступні формули: «Ви всі можете виконати це завдання», «З кожним днем ви працюєте усе краще й краще», «Вам під силу вже більш важкі завдання» тощо; при записі в щоденник домашніх завдань рекомендуються формули типу: «Це завдання буде для вас цікавим», «Ви всі впораєтеся з домашнім завданням», «Усі охайно виконають вправу в зошитах» тощо. 

Варто відмітити, що подібні формулювання не завжди від​по​відають реальній ситуації у класі, однак завдання педагогіч​ного навіювання полягає в тому, щоб не констатувати, а пере​творювати, не супроводжувати, а направляти, не коментувати, а будити. Педагог зобов'язаний бачити більше, далі й глибше, ніж непрофесіонал, який випадково опинився у класі. Таке перспективне бачення вчитель і виявляє у формулах педагогічного навіювання. Вони можуть вимовлятися як рідною, так і іноземною мовами.

Роз’яснювальна бесіда. Під час цієї бесіди використовують​ся прийоми роз'яснення й переконання. Головне – глибоко розібратися разом з учнем в особливостях його пізнавальної діяльності й логічно довести залежність результату від органі​зації навчальної праці. Роз’яснювальна бесіда в ряді випадків розуміється вчителями спрощено. Формулюються категоричні судження типу: «Не вчиш, от і не знаєш», «Не намагаєшся, от і не виходить», «Лінуєшся, от і відстаєш у навчанні». У подібних висновках відбивається лише поверхнева причинно-наслідкова залежність. Прояв ліні, недбалість у навчанні, ігнорування до​маш​ніх завдань у більшості випадків є не першопричиною невдач, а наслідком інших, більш глибоких і прихованих при​чин, які формуються у сфері особистості учня. Серед таких причин можуть бути недостатня емоційно-вольова зрілість, роз​пливчастість або імпульсивність мотивів і цілей діяльності тощо. Тому у процесі роз’яснювальної бесіди важливо звертатися до вольових якостей учня, до його навчальних умінь, до власти​востей його характеру, до сильних сторін його здібностей тощо.

«Занурення в дитинство». Таке занурення важливо не тільки для дорослої аудиторії з ознаками стомлення, незручно​сті, поблажливої іронії, але й для дітей з їхньою нерідкою замкнутістю, загальмованістю, надмірною й навмисною «дорос​лі​стю». Усі ці перешкоди спілкуванню можна зняти за допомогою «предметів дитинства»: іграшок, «казкового дерева», «скарбу», «чарівної стрілки», що вказує на завдання, клубка ниток, що переходить при відповідях учнів з рук у руки й утворює незвичайну «павутину» тощо; ефект, що досягається при цьому, дозволяє розкрити пізнавальні можливості, що гальмували раніше школярів.

Прийоми саморегуляції. Учні нерідко відзначають, що не можуть змусити себе зосередитися. Вони почувають, що безцільно витрачають час, але не сідають за уроки; повторні невдачі викликають почуття розчарування, зменшують віру у свої сили. У подібному й деяких інших випадках корисним є аутотренінг – самонавіювання й самонакази. Варто помітити, що в багатьох випадках школярі самі дійдуть до висновку про необхідність переконати себе в чому-небудь, спонукати зробити певні дії, повірити в досягнення цілей.

Такі самонавіювання стають більш дієвими, якщо учні зна​ють про основи аутотренінгу, про формули, застосовувані в його процесі. Управління розумом – це процес створення світу за допомогою своєї уяви. Досягненню мистецтва управління розумом сприяє позитивне мислення, концентрація та візуа​лізація. 
Оскільки школярі мають великі нервово-психічні переван​та​ження, корисними є такі, наприклад, формули релаксації: «Почуваю вагу в руках і ногах», «Почуваю тепло у всьому тілі», «Мені дихається легко й вільно», «Мене освіжає приємна прохолода» тощо. Під час стану розслаблення й спокою реко​мендуються наступні формули: «Я зосереджений, спокійний й організований», «Я спокійно й упевнено переборюю трудно​щі», «Я багато й завзято працюю» тощо. Для переходу до активної пізнавальної діяльності використовуються формули активізації. Вони можуть вимовлятися за рахунком, при цьому з кожним числом зростає їх спонукальна сила. Наприклад: «Раз. Я поступово набираю сили. Два. Росте моя впевненість у своїх можливостях. Три. Усе більше й більше бажання виконати завдання. Чотири. Я готовий плідно працювати. П'ять. Голова ясна. Я працюю». Подібні формули не є незмінними. Зберігається лише їх загальний зміст, а учень наповнює самонавіяння потрібним, близьким і зрозумілим йому змістом.

Груповий аналітичний тренінг. Мета цієї роботи – допомогти школярам краще дізнатися про свої індивідуальні якості. Усвідомлення індивідуальних якостей є першим кроком до того, щоб критично поставитися до себе й спробувати виправити власні недоліки. Груповий аналітичний тренінг може здійснюватися за допомогою прийому взаємних характеристик, що організовується в такий спосіб. Кожен школяр одержує два набори карток з позитивними й негативними якостями особистості. За допомогою карток одного набору учень характеризує себе й кладе картки текстом униз. Картками іншого набору школяр характеризує кого-небудь з учасників групового тренінгу. На заключному етапі роботи в кожного учня виявляються набори карток, якими він характеризує себе і які характеризують його. Учень перевертає картки текстом нагору, порівнює дві характеристики, дізнається про ті свої риси, які були приховані від нього самого. Замість карток зі словами можна використати картки з такими, наприклад, зображеннями-характеристиками: «книга», «м'яч», «телевізор», «природа», які наочно показують коло інтересів того або іншого учня. Школярі молодших класів більш охоче характеризують один одного за допомогою подібних зображень.

Якості, що виявляють, не завжди, на перший погляд, пов'я​зані з пізнавальною діяльністю. Однак відомо, що пізнавальні процеси пронизують усі вчинки людини й виявляються у всіх видах діяльності: у навчанні й інших формах праці, у міжосо​бистісному спілкуванні, на відпочинку. Завдання полягає в то​му, щоб допомогти учневі краще дізнатися про свої якості, звільнитися від зарозумілості й неприйняття чужої думки, поспішності й недбалості, замкнутості в поведінці, вузькості інтересів тощо.

Поведінковий тренінг. Його мета – навчити школярів деяким способам поведінки в навчальній діяльності, тобто сформувати в них доцільні прийоми навчання. Досягненню цієї мети можуть сприяти робочі зошити, які добре зарекомендували себе за кордоном і які все більше поширюються в нашій країні. У них – питання, на які необхідно коротко відповісти; тексти із пропусками, які варто заповнити; ребуси, які необхідно розгадати, і кросворди, які потрібно вирішити; незаповнені таблиці, які варто заповнити, систематизуючи мовний або фактичний матеріал тощо. Подібні опорні схеми дозволяють тренувати поведінку учнів у навчальних умовах таким чином, щоб у них формувалися раціональні прийоми пізнавальної діяльності. Дані прийоми переносяться на виконання інших завдань, використовуються при вивченні навчального матеріалу з інших предметів.

Дисциплінарний тренінг. Такого тренінгу потребують, на​сам​перед, учні з уповільненою реакцією, розсіяною увагою, недостатньою зібраністю й організованістю. Одне із завдань полягає в тому, щоб навчити школярів ритмічно працювати. Для цього встановлюються часові межі виконання завдань, інші нормативи навчальної діяльності: школярам рекомендується виконувати вправи за п'ять, десять, п'ятнадцять хвилин залежно від їх складності; їм пропонується вимовити не менше шести фраз на задану тему протягом однієї хвилини; перед ними ставиться завдання описати зображення, виявивши в ньо​му не менше десяти деталей, знайти відповіді на задану кіль​кість питань в обмежений проміжок часу, відгадати найбільшу кількість загадок або закінчити найбільшу кількість речень.

Подібні умови дисциплінують пізнавальну діяльність учнів, які поступово звикають працювати організовано, активно, у хорошому темпі, домагатися потрібного результату. Особливо важливо дисциплінувати самостійну навчальну роботу школя​рів. Для цього рекомендується привчати їх починати виконання домашнього завдання з предметів у точно призначену годину, витрачати на усні й письмові вправи не більше встановленої кількості часу, контролювати правильність виконання завдань.

Самоаналіз пізнавальних можливостей. У ряді випадків такий самоаналіз здійснюється за ініціативою учнів. Розмовляю​чи з учителем, вони відзначають ті або інші особливості своєї пам'яті, мислення, діляться складнощами в навчальній діяльно​сті: «Читаю й не можу зрозуміти, що написано», «Намагаюся запам'ятати, боюся, що не вийде, от і не виходить», «Увечері розповідаю, а вранці без підказки ніяк не згадаю», «Доки не уявляю, де це написано в підручнику, нічого сказати не можу», «Повторити можу, а придумати самому не виходить» тощо.

Подібні висловлення школярів зазвичай відбивають істотні причини, що знижують їхні пізнавальні можливості. Ці причини поступово систематизуються вчителем, що в такий спосіб складає об'єктивну характеристику особливостей пізнавальної діяльності учнів і використовує отримані дані в індивідуальній роботі з учнями та їхніми батьками, розробляє спільно з ними шляхи підвищення пізнавальних результатів навчальної праці.

Емоційна активізація учнів. Емоційна мобілізованість педа​го​га, образні порівняння, виразна інтонація, міміка й жести впливають на школярів. Для того щоб підтримувати їхню емо​цій​ну активність протягом усього уроку, важливо використову​вати прийом контрасту: чергувати емоційно насичений фраг​мент уроку з більш спокійним епізодом, схвильовану інтонацію з рівним тоном, напружену колективну роботу з індивідуаль​ними завданнями тощо. Емоційний вплив на учнів мають також художні ілюстрації, предмети наочності, музика. Ці засоби активізації дозволяють керувати увагою школярів, зокрема зосереджується їхня увага на головних моментах, підвищується продуктивність навчання на уроках іноземної мови й у процесі самостійної роботи учнів [4].

Творче самовираження школярів. Найбільш чітко напрямки творчої діяльності учнів виявляються в їхніх захопленнях. Вони майструють що-небудь із природного й інших матеріалів, захоплюються літературою, ведуть щоденники, займаються фотографією, збирають колекції, спілкуються із природою, листуються із закордонними друзями, шукають незвичайне у звичайному й повсякденному тощо. Подібні захоплення мо​жуть використовуватися для активізації пізнавальної діяльності учнів на уроках іноземної мови. На прохання вчителя діти при​носять на урок фотографії, листівки, листи, предмети зі своїх колекцій, які пожвавлюють спілкування іноземною мовою, роблять це спілкування більш змістовним, близьким і цікавим для його учасників. Завдання вчителя полягає в тому, щоб глибоко вивчати й знати захоплення школярів, використо​вувати їх для творчого самовираження учнів на уроках.

Комунікативна організація уроку. Для її здійснення важливо визначити предмет, мету й форму спілкування учнів, вибрати ефективну форму подання матеріалу, постійно підтримувати активність школярів. Комунікативна організація уроку є не тільки зовнішнім спостереженням, але й внутрішнім станом учителя й учнів. У більшості випадків учитель й учні можуть досить активно обмінюватися репліками в режимах «учитель – клас», «учитель – учень», «учень – учень» тощо, але подібне говоріння не завжди є справді комунікативним. Причина полягає в тому, що комунікація не є проказуванням мовних структур; діяльнісна сутність говоріння означає, що у процесі комунікації вирішуються завдання, досягаються цілі, одержується результат. Така робота вимагає певної напруги думки, тому спілкування іноземною мовою в монологічній, діалогічній або полілогічній формі сприяє активізації пізнавальної діяльності школярів, які вивчають іноземну мову.

Активне позитивне ставлення вчителя до учня. Стиль учителя виявляється не лише у вибірковому ставленні до методів роботи, наданні переваги тим або іншим прийомам навчання, але також у часом непомітних педагогічних вчинках. Якщо педагог негативно ставиться до учня, він робить йому більше критичних зауважень, рідше звертається до нього на уроці, не зустрічається з ним поглядом, стриманіше оцінює його відповідь, менш терпляче вислуховує його, обмежує уточнюючі запитання й інші форми своєї участі в діяльності школяра. Наслідком такого ставлення є закономірне зниження пізнавальної активності учня. Тим часом активне позитивне ставлення до учня перетворить як очевидні, так і приховані особливості діяльності педагога й сприяє більш повному розкриттю навчального потенціалу кожного школяра.

Позитивна навчальна перспектива. Спостереження показу​ють, що в багатьох випадках досягнутий і перспективний результати навчальної роботи ототожнюються й сьогоднішня оцінка розглядається і як завтрашній результат. Однак таке ототожнення неправомірне: успішність із предмета – динаміч​ний показник, що може як поліпшуватися, так і погіршуватися, а головне – сьогоднішні результати навчальної роботи з окре​мого предмета є недостатньою підставою для того, щоб прогнозувати перспективи розвитку пізнавальної діяльності школярів у майбутньому. Нестійкий стан докорінно змінюється, коли змінюється вчитель-предметник, коли школяр переходить в інший клас або в іншу школу тощо. У цих випадках зникає колишня тупикова ситуація й відкривається нова, позитивна навчальна перспектива, що стає потужним стимулом пізнавальної діяльності.

Звичайно, іноземна мова може виявитися важким предметом для окремих учнів, але наявні невдачі не дають ніяких підстав стверджувати, що той або інший учень не в змозі опанувати мовні знання, і тим паче прогнозувати його май​бутню професійну «неперспективність». Учителеві важливо зберігати відчуття позитивної навчальної перспективи в кожно​го учня, указувати шляхи її досягнення й професійно орієнтувати школярів з урахуванням їхніх здібностей, схильностей й інтересів. Отже, ми розглянули засоби педагогічного впливу вчителя на розвиток мовленнєвої компетенції та пізнавальну діяльність учнів. Ці засоби становлять важливий аспект педагогічної культури вчителя, є істотною ознакою його професіоналізму, розкривають резерви ефективності його педагогічної діяльності, спрямованої на здійснення розвивального навчання школярів.
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Вікторова Л.Є.*
ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТІСНО-ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ МОЛОДІ ДО МИСТЕЦТВА В СУЧАСНИХ УМОВАХ

У статті обґрунтовується важливість художньо-творчої діяльності для розвитку творчих якостей особистості учня. 

Глобальні зміни в різних сферах життєдіяльності, динаміч​ність і глибина перетворювань навколишньої дійсності, розши​рення інформаційного простору впливають на зростання актив​но​сті людини в особистісно значимих та світових процесах. Реальна ситуація існування людини в сучасному світі потребує його якісних змін. Тому актуальною є проблема розвитку творчих якостей особистості, формування креативності, виховання духовності, самореалізації та саморозвитку. 

Учені різних країн визнають велике значення вивчення ми​стецтва не тільки в художньо-естетичному, але й у загаль​ному розвитку особистості. Накопичені вітчизняними та інозем​ни​ми дослідниками факти дозволяють припустити, що художньо-естетична діяльність дитини позитивно впливає на розвиток інтелектуальних та творчих здібностей. Таким чином, залучення до мистецтва є потужним засобом впливу на становлення та розвиток особистості.

У дослідженнях з психології мистецтва й художньої творчо​сті особистісні характеристики розглядаються як умова успіш​них занять мистецтвом, але не достатньо уваги приділяється впливу мистецтва на зміну особистісних характеристик. Тому на сучасному етапі актуальною проблемою художньо-естетичного виховання є дослідження психолого-педагогічних механізмів формування особистості засобами мистецтва.

Про необхідність художньо-естетичного виховання учнів свідчать і сучасні наукові дослідження про роботу лівої та правої півкуль головного мозку і зв'язку однієї з них з емоцій​ною, образною особливістю мислення, а іншої – з логіко-розумовою діяльністю.

Таким чином, наслідки спілкування людини з мистецтвом можна розглядати не тільки як джерело здатності сприймати і створювати прекрасне, а й як засіб розвитку універсальних творчих здібностей.

У процесі здійснення художньо-творчої діяльності відбува​єть​ся усвідомлення ставлення людини до дійсності, своєї соціальної значущості, закріплюється впевненість у собі. Знання, навички, отримані у процесі художньої творчості, людина може перенести у трудову, навчальну, соціальну сфери, побут і спілкування, надати їм естетичного характеру. 

Залучення дітей і підлітків до мистецтва буде стимулювати розвиток усіх здібностей, тому що воно, з одного боку, є засобом активізації універсальних здібностей, а з іншого, – це специфічна форма пізнання дійсності, невід'ємна частина художньої культури.

Кардинальні зміни в системі культурних цінностей збільшують значення освіти як основного чинника культурного розвитку суспільства. В умовах гуманізації та гуманітаризації освіти, спрямованих на пошуки дієвих механізмів духовного оновлення суспільства, перспективним є культурологічний підхід, завдяки якому формування особистості розглядається в контексті залучення людини до світової культури, перетворення її духовного досвіду на культуру конкретної особистості. 

Культурологічний підхід в освіті має кілька граней і може виступати в різних аспектах. По-перше, це узагальнений принцип-вимога, що відображає суть освіти й виховання як явищ культури, який вимагає врахування закономірностей, тенденцій, особливостей навчально-виховного процесу, головною метою якого є Людина Культури [1, 30]. 
По-друге, культурологічний підхід націлює на розгляд освіти як підсистеми культури, механізму культурогенезу. Результатом взаємодії культури й освіти стає поява нового типу суб’єкта культури, особистості, яка:
· повинна бути високоосвіченою, ерудованою, моральною, із сформованою системою цінностей, з естетичними смаками тощо;

· здатна не тільки ефективно діяти в межах існуючої культурної реальності, а і створювати культурні програми майбутнього;

· має автономну рефлективну свідомість, здатність до самоорганізації;

· визнає як домінуючі цінності свободу й вибір;

· сприймає культурну конвергенцію та діалог культур;

· має культурно-історичні якості. 
До культурно-історичних якостей особистості належить здатність до судження як основа інтелектуальної культури, моральна рефлексія та совість як обов'язкові складові етичної культури особистості, смак як специфічна здатність, що лежить в основі естетичної культури особистості й суспільства, пам'ять і традиції як умова і потреба міжособистісного спілкування, моральність і право як регулятиви поведінки людей і гаранти забезпечення їх безпеки [4, 7].

По-третє, культурологічний підхід – це також сукупність методологічних прийомів, які допомагають аналізувати сферу педагогічної діяльності через призму системоутворювальних культурологічних понять. Аналіз цих понять дав змогу виділити чотири основні позиції: 
1) культура інтерпретується як незалежна змінна (або комплекс змінних), яка безпосередньо впливає на поведінку; 

2) культура інтерпретується як загальний контекст, у межах якого відбувається поведінка особистості; 

3) культура розуміється як опосередкована змінна, що визначає явні взаємозв’язки між іншими змінними (наприклад, рисами характеру) та поведінкою; 

4) культура розуміється як опосередкована змінна, яка вносить значні зміни у взаємозв’язок двох інших змінних, що представляють інтерес (наприклад, конкретною діяльністю та змінною дій індивіда). Іншими словами, культура є як передумовою, так і наслідком поведінки і дій особистості [2, 4]. 

Як уже було наголошено, освітньо-виховний процес роз​гля​да​ється як культурна взаємодія, завдяки якій засвоюється культурний досвід, формуються культурні якості особистості, тому організація роботи навчального закладу з урахуванням культурологічного підходу розглядається сьогодні як надзви​чайно актуальна. Яскравим прикладом цього є Національна програма виховання учнів, яка пронизана завданнями розвитку Культурної Людини та має комплексний підхід. 

Одним із важливих інструментів культурного розвитку людини є мистецтво в широкому його розумінні, що є формою накопичення й відображення морального й культурного досвіду, тому доцільно простежити його «введення» у внутрішній світ учня, починаючи з початкової і до старшої школи, за певними критеріями на прикладі Херсонського Таврійського ліцею мистецтв. 

Аналіз наукової літератури з питань виховних можливостей мистецтва в загальному розвитку учнів виявив наявність протилежних точок зору. Одні вчені підкреслюють важливість залучення різних видів мистецтва до шкільної практики, особливо у старших класах, де прогалиною в навчанні є від​сутність художньо-естетичних дисциплін. Інші вважають, що розвиненість у сприйнятті, навіть одного з видів мистецтв, впливатиме на якість уподобань до інших. Так, мистецтво​знавець Б.В. Алєксєєва аргументує свою точку зору тим, що заняття одним видом мистецтва – музикою, живописом, театром тощо – закладають достатній фундамент для всього подальшого естетичного розвитку особистості. «Складно, чи, навіть, неможливо володіти всіма мистецтвами рівномірно. І навіть не потрібно, адже їхні шляхи ведуть до одного світу цінностей. До того ж людина з розвиненим художнім сприйняттям все одно звертається до суміжних мистецтв за власним бажанням» [5, с.145]. Однак, слід підкреслити, що кожен вид мистецтва впливає на особистість по-різному; по-різному сприяє розвитку її різноманітних здібностей і викликає різний рівень художнього сприйняття навколишнього світу, але всі вони однозначно спрямовані на культурний розвиток людини. 
Маючи в основі організації навчально-виховного процесу саме культурологічний та особистісно-орієнтований підхід, що передбачає найбільш повний культурний розвиток та активність кожного учня, урахування його інтелектуального, емоційно-вольового, психофізіологічного стану, розвиток самореалізації особистості, формування естетичного ставлення до дійсності тощо, Херсонський Таврійський ліцей мистецтв став не тільки освітньо-виховним осередком, а й школою творчості в різних її аспектах [3, с.20]. 
Освітньо-виховний процес в ліцеї забезпечується, окрім загальноосвітніх предметів, комплексом навчальних дисциплін мистецького циклу, які починають викладатися з першого класу (поглиблено вивчається мистецтвознавство, особливе місце займають хореографічний відділ, відділ образотворчого мистецтва, театральний відділ, музичний), позаурочною та позакласною діяльністю, позашкільною освітою та ін. Так, у ліцеї створено і працює понад тридцять творчих колективів, серед яких: навчальний ляльковий театр «Промінець», навчальний театр «Дивосвіт», хореографічний колектив «Ізюминка» та ін., де навчається та має можливість реалізувати свої таланти кожен учень. У ліцеї існує власний гімн та кодекс честі ліцеїста, у яких закладено потужний виховний момент. І перше, і друге вивчається ще в початковій школі. 

Кодекс честі ліцеїста

І – Ліцеїст! Життя твоє – найцінніше з того, що ти маєш. Визнач мету свого життя і прагни її досягти. 

- Люби свою Батьківщину, поважай традиції свого народу, вивчай його історію та культуру. 

- Май здоровий глузд, прагни найкращого, бо ти частка нації та людства. 

- Поважай права, гідність кожної людини. 

- Люби природу та захищай її, як усе живе на землі.

ІІ – Пам’ятай: честь і совість – якості, які вирізняють порядну людину.

- Поважай і цінуй тих, хто турбується про тебе, шануй старших, допомагай тим, хто у скруті.

- Цінуй свого вчителя, як наставника, людину мудру і знаючу.

- Ліцей – місце, де ти проводиш багато часу, тому: 


- зберігай речі, які тобі служать;


- не допускай порушень дисципліни;


- поважай думку інших людей; 


- будь щедрим – ділись з іншими своїми матеріальними та духовними здобутками; 


- намагайся бути пунктуальним, вимогливим до себе; 


- дбай про своє здоров’я та зовнішній вигляд, будь охайним, веселим, уважним, добрим;


- займайся самоосвітою, прагни багато знати та багато вміти;


- живи з товаришами в мирі та злагоді;


- зберігай чистоту своїх подумів і вчинків.

Завжди пам’ятай: те, чому і як ти вчишся сьогодні, визначить те, що матимеш завтра. 
Окреме місце займає робота з батьками, що передбачає тісну співпрацю. Окрім традиційних батьківських зборів, велика увага приділяється так званим батьківським всеобучам, які організовуються за кількома напрямками. На початку навчального року проводяться конференції за спеціальностями, де для першокласників демонструються досягнення середньої та старшої школи, відбувається посвята в ліцеїсти та ін. Іншими видами роботи з батьками є лекторії, круглі столи із залученням спеціалістів з різних тематик (наприклад, зі здорового способу життя), сімейні вечори (наприклад, із превентивно-правового виховання), тощо. У кінці навчального півріччя влаштовуються концерти, де батьки мають змогу спостерігати динаміку розвитку дітей. Під час канікул для батьків з дітьми організовуються походи в театри, кіно. Наприкінці навчального року відбуваються музикальні та хореографічні асамблеї (звітні концерти), відділ образотворчого мистецтва виставляє кращі роботи ліцеїстів. 
У результаті навчання та виховання учні початкової школи отримують певний культурологічний мінімум з дисциплін естетичного циклу, що передбачає: 

· розуміння та сприймання окремої художньо-тематичної інформації, частини художніх творів; 

· формування уявлення про мистецтво та засоби його виразності, інтерес до мистецтва, переживання, пов’язані із сприйманням творів різних видів мистецтва, поняття про естетичні почуття (наприклад, виховання художньо-естетичного смаку учнів на прикладах кращих зразків світового музичного мистецтва; розвиток художньо-емоційного сприйняття музики, творів образотворчого мистецтва, тощо); 

· отримання елементарних знань (наприклад, про театр як вид мистецтва, його основні елементи; розуміння важливості мистецтва танцю, вивчення історії виникнення танцю певного регіону України, знайомство з історією костюма українського танцю тощо);

· оцінювання власного ставлення до мистецтва; 

· здійснювання творчої діяльності у мистецькій сфері на елементарному рівні (це перші виступи на сценічних майданчиках, створення власних невеличких творів та ін.). 

· Середня школа продовжує та поглиблює формування естетичної культури мислення та культури почуттів засобами художніх образів різних видів мистецтв:
· формує знання про види мистецтва та засоби їх виразності (наприклад, вивчення класичного, народного та бального танцю; акторське мистецтво); 

· виховує художньо-естетичні емоції, смаки, почуття (наприклад, мотиви природи в контексті хореографії); 

· навчає адекватно сприймати художні твори різних видів мистецтв та виражати власне ставлення до мистецтва; 

· створює умови для творчої діяльності в мистецькій сфері та самореалізації (наприклад, технічно-образне виконання танцю, акторська майстерність, мистецтво гриму та ін.); 

· викликає потребу у спілкуванні з мистецтвом (відвідування концертних заходів відомих митців України; музичні абонементи; відвідування виставок образотворчого мистецтва та ін.); 

· допомагає оволодіти системою елементарних мистецьких знань, понять, термінів. 

Старша школа має на основі сприймання та оцінювання художніх шедеврів національної та світової класики, сучасного мистецтва забезпечити формування високого рівня естетичної культури який визначається: 

· сформованістю потреби у спілкуванні з мистецтвом (сприймання художніх творів, власна співтворчість); 

· розумінням та вмінням аналізувати художні образи мистецтва (наприклад, оцінювання художніх шедеврів України та світу; 

· умінням розрізняти цінності та квазіцінності (піднесене й потворне); 

· готовністю до створення естетичного середовища; виробленням навичок до розробки та участі у творчих та мистецьких проектах (наприклад, імпровізаційна діяльність на уроках хореографії з використанням природи як фундаментального аспекту створення художнього образу); 

· творчим самовираженням та самореалізацією (на уроках з основ режисури; створення авторських хореографічних постановок із застосуванням отриманих знань з інших видів мистецтва); 

· участю у позакласній та позашкільній діяльності (професійні виступи юнацьких театральних та хореографічних колективів; участь у конкурсах різного масштабу та ін.);

· інтеграція та поєднання різних видів мистецтва (наприклад, вивчаючи грим, а також працюючи над сценографією етюдів і вистав, учні театрального відділу опановують основи образотворчого мистецтва). 

Треба сказати, що потенційні можливості мистецтва стають дійсно формувальними факторами лише за умови відповідного ставлення особистості до самого мистецтва. А сформувати й розвивати його можливо тільки у процесі поступового, цілісного, неперервного навчання й виховання школярів на уроках дисциплін естетичного циклу в початковій, середній та старшій школі.

На завершальному етапі естетичної освіти у школі культурологічний аспект опанування мистецтв стає провідним, саме тому вагомим внеском у формування культурологічного мінімуму ліцеїстів є вивчення у старшій школі курсу «Художня культура», який набуває значення узагальнювального щодо вивчення циклу мистецтв у середній школі. Окрім того, компаративний підхід («Україна – Європа», «Україна – світ») уможливлює посилення виховного потенціалу курсу художньої культури завдяки впровадженню полікультурної складової й одночасного збереження національних пріоритетів. 

У старшій школі ліцеїсти вже мають неабиякий багаж знань, умінь та навичок з дисциплін естетичного циклу, що в поєднанні з різними методами викладання курсу художньої культури, які стимулюють та заохочують їх, дає їм можливість краще орієнтуватися в матеріалі, формує інтерес до дослідниць​кої діяльності, допомагає ширше побачити проблематику. На​гро​маджений досвід та інтерес спонукають їх до наукової діяльності, тому з метою забезпечення оптимальних умов для виявлення й розвитку обдарованої молоді та створення освіт​нього середовища для розвитку творчих здібностей майбутньої інтелектуальної та професійної еліти в ліцеї створено первинне наукове товариство «Перспектива», що проводить дослідницьку роботу в секції «Мистецтвознавство» за напрямами «Українська культура» та «Всесвітня культура». Вдалий досвід роботи цього товариства підкріплюють щорічні переможці Всеукраїнських конкурсів-захистів науково-дослідницьких робіт членів Малої академії наук України, які посідають призові місця.

Серед робіт-переможців останніх років можна виділити такі: «Вплив творчості Леся Курбаса на формування театраль​ного мистецтва України» (Ж.Падалка), «Виникнення та станов​лення слов’янської ікони» (О.Корнєєва), «Внесок творчості С.Кру​шельницької в оперне мистецтво світу та України» (Я.Журавльов), «Вплив творчості М.Врубеля на російське мистецтво ХХ ст.» (А.Гевко), «Вплив творчості С.Параджанова на поетичне кіно України» (А.Котолупова). У 2009-2010 н.р. в І (міському) етапі Всеукраїнського конкурсу – захисту науково-дослідних робіт учнів – членів Малої академії наук України посіли призові місця роботи А.Острової «Вплив неореалізму в італійському кіно на сучасне кіномистецтво світу. Творчість Ф.Фелліні» (ІІ місце), А.Луковенко «Вплив театру НО і Кабукі на сучасне театральне мистецтво Японії» (ІІ місце), А.Бабак «Вплив творчості О.Шовкуненка на сучасне образотворче мистецтво» (ІІІ місце), М.Котлярової «Вплив творчості художників Херсонщини на сучасне образотворче мистецтво» (ІІІ місце), Г.Гамар «Вплив творчості П.Вірського на сучасне хореографічне мистецтво» (ІІ місце на міському та ІІ місце на обласному конкурсі). Доволі широка тематика охоплює різні види мистецтва. 

У ліцеї організовано службу консультаційної допомоги для учнів – членів МАН з української мови, української та зарубіжної літератури, художньої культури. 

Отже, мистецтво відіграє величезну роль у формуванні духовно розвиненої особистості, удосконаленні почуттів, сприй​манні явищ життя і природи крізь призму людських взаємин, є джерелом розуміння духовної культури як минулого, так і сучасності. Залучення дітей до мистецтва сприяє формуванню в них естетичної свідомості, збагачує їх духовно, дає можливість отримати цілісніше уявлення про навколишній світ, про особливості світової та рідної культури. Окрім цього, інструментально-нормативна модель навчання сьогодні повинна бути замінена культурно-творчою моделлю, яка спирається на визнання принципової незавершеності культурно-освітнього шляху людини. 
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ОРГАНІЗАЦІЯ ПРОЕКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ НА УРОКАХ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ ЗА ПРОФЕСІЙНИМ СПРЯМУВАННЯМ
У статті проаналізовано основні напрями проектної діяльності на уроках англійської мови за професійним спрямуванням та обґрунтовано доцільність її використання. 

Основними підходами до навчання іноземних мов є особи​стісно орієнтований, діяльнісний і комунікативно-когнітивний, у центрі уваги котрих є особистість студента, урахування його особливостей, можливостей та здібностей [1]. Вони реалізу​ються на основі диференціації та індивідуалізації навчання, використання нових інформаційних технологій, дотримання принципів продуктивності навчання, автономії студента, орієнтації на мовленнєвий розвиток, навчання у співробітництві та за допомогою методу проектів.

Одним з головних завдань справжнього вчителя сьогодні є створення таких умов, які б стимулювали дослідницьку діяльність студентів, їх особисті інтереси та можливості їх подальшого розвитку.

Сучасний стан і пріоритетні напрями викладання англійської мови за професійним спрямуванням націлюють викладача на формування у студентів таких компетентностей, що можуть бути використані ними в подальшому житті.

Тому чільне місце в контексті нових освітніх технологій посідає проектна діяльність студентів як ефективний засіб максимального наближення особистості до реального життя та залучення її до розв’язання конкретних завдань у просторі міжособистісного та ділового спілкування і співпраці.

Метод проектної діяльності з’явився у 20-ті роки ХХ сто​ліття у США. Спочатку він був відомий як проблемний метод і стосувався освіти й філософії.

Головна ідея цього методу спрямована на переорієнтацію процесу навчання, а саме: на розвиток особистості майбутнього фахівця, навчання його самостійного оволодіння новими професійними знаннями. Сучасна молода людина об’єктивно змушена бути більш мобільною, інформованою, мислити критично і творчо, а значить, бути більш мотивованою до самонавчання й саморозвитку.

Сьогодні викладач уже не є авторитарним носієм знань, він перетворюється на консультанта, старшого порадника, який заохочує та залучає студента до навчальної діяльності, сприяючи розвитку особистісних характеристик студента – повноправного учасника навчального процесу.

Отже, проект – це вид навчальної діяльності, у якій задіяні досвід, уява, знання та величезне бажання поділитися ними з іншими.

Одним із факторів результативного навчального процесу є створення позитивної атмосфери уроку, мотивації навчальної діяльності студентів. Створення ситуації успіху на основі інди​відуального підходу є запорукою успішної співпраці викладача та студента, а відтак, і бажаного кінцевого результату [2].

Актуальність розробки даної проблеми зумовлена:

· відсутністю практичних розробок викладання англійської мови за професійним спрямуванням з використанням проектних та інформаційно-комп’ютерних технологій;

· оригінальністю поєднання традиційних методик викладання англійської мови за професійним спрямуванням з новітніми технологіями;

· забезпеченням високої ефективності уроку та формування учнівських навичок самостійного навчання та дослідницької діяльності;

· потребою у формуванні соціальних, комунікативних, інформаційних компетентностей, компетенцій саморозвитку та продуктивної творчої діяльності.

Мета статті полягає в обґрунтуванні доцільності використання нових технологій проектної діяльності на уроках англійської мови за професійним спрямуванням.

Проектну діяльність можна застосовувати для студентів майже всіх рівнів та здібностей. Вона не замінює інші методи навчання, а, поширює, поглиблює та систематизує їх.

Метод проектів на заняттях з «Іноземної мови за професійним спрямуванням» зорієнтований на самостійну діяльність студентів – індивідуальну, парну, групову.

Проектна діяльність студентів може бути інтенсивною впродовж короткого періоду (1-2 години на тиждень) або тривалою – упродовж кількох тижнів. Тому проекти можна поділити на три основні категорії:

1. Інформаційні та дослідні проекти (письмові та усні доповіді, класна виставка, творчі завдання, випуск стіннівок, створення стендів-макетів за спеціальністю).

2. Оглядові проекти (класні виставки, що супроводжуються повідомленням, фотографіями, картами, схемами, графіками, різноманітними доповідями оглядового характеру).

3. Організаційні проекти, проекти-презентації (організація англійського клубу, проведення вечора, КВК тощо, інсценування).

Робота над проектом проводиться в чотири етапи.
І. Підготовчий етап

1. Вибір і обговорення теми проекту.

2. Ознайомлення з новим мовленнєвим матеріалом за фахом, його автоматизація.

3. Розробка структури проекту.

4. Обговорення кінцевого продукту та способу його презентації.

5. Формування мікрогруп (три-чотири студенти).

ІІ. Робочий етап

1. Збір інформації (читання технічних текстів, робота з довідниками, посібниками, словниками, інтерв’ювання, анкетування).

2. Обговорення зібраної інформації в групах.

3. Обговорення під час заняття.

ІІІ. Презентація

1. Обговорення в групах способів презентації проекту.

2. Документування проекту.

3. Презентація проекту.

IV. Підбиття підсумків

1. Обговорення проекту.

2. Оцінювання.

3. Аналіз результатів.

Актуальним питанням застосування методу проектів на заняттях з дисципліни «Іноземна мова за професійним спрямуванням» є контроль за діяльністю студентів та її оцінювання. Необхідно оцінювати як процес, так і результат. Слід використовувати способи поточного та підсумкового контролю.

До способів поточного контролю належать: усні доповіді, звітні аркуші, бланки граматичних завдань для самоконтролю, анкети.

До способів підсумкового контролю належать: письмовий звіт за проектом, розроблений студентами матеріал (кінцевий продукт проектної діяльності, а саме: сценарії, картки, описи, газети, презентації, творчі завдання, тести, статті, тексти).

Після завершення виконання того чи іншого проекту викладач-керівник може поставити такі запитання:

· Яка частина цього проекту була найцікавішою? Чому?

· Яка була нецікавою? Чому?

· Хто був найактивнішим учасником у групі?

· Що ти дізнався із цього проекту?

· Над чим слід попрацювати? 
Оскільки метод проектів більш орієнтований на самостійну діяльність студентів, формує вміння самостійно приймати різні рішення, шукати шляхи отримання інформації, в них може виникати почуття невпевненості та побоювання за результати діяльності, адже педагог, як правило, оцінює підсумок роботи, а студент – затрачені зусилля.

Для того щоб уникнути такої ситуації в педагогічній діяльності, педагоги повинні будувати взаємини зі студентами на засадах особистісно орієнтованого підходу, тобто створювати такі стосунки, за яких навчальна діяльність стає співпрацею викладача і студента.

.

Проектна робота допомагає студентам вільно висловлювати свої думки, вони вчаться працювати в колективі. Важливим у створенні проекту є й те, що така діяльність дає змогу безпосередньо «побачити» кінцевий результат і втілити в ньому весь свій попередній досвід. Під час презентації кінцевого результату – готового проекту – студенти спроможні висловити думку без страху помилитися, готуються до виступу перед аудиторією, можуть бути і членами журі, і самі виступати в ролі «конкурсантів».

У проекті домінуює діяльність:

· дослідницька;

· пошукова;

· творча;

· рольова;

· прикладна.

Типи проектів:

· практико-орієнтовані;

· інформаційні;

· творчі.

Отже, проектна технологія підвищує як рівень інтелекту​аль​ного розвитку людини, так і соціально-комунікативну роль кожної особистості в колективі, стимулює інтерес студентів до нових знань, розвиток через розв’язання проблем і застосу​вання їх у конкретній діяльності.

Н.Шевчук у своїй статті «Використання проектної роботи на уроках англійської мови» підкреслює «Проект – це самостійна спланована і реалізована учнями робота, в якій мовне спілкування введене в інтелектуально-емоційний контекст іншої діяльності» [3]. Студенти використовують мову для виконання завдань, що характеризуються новизною результату й способів його досягнення. Для цього їм пропонуються різні творчі та комунікативні завдання, які орієнтуються на розв’язання проблем (створення саморобних засобів інформації: газет, рефератів, відеоматеріалів, презентацій).

Проекти на уроках англійської мови за професійним спрямуванням можуть бути представлені як:

· творча робота з малюнками, схемами;

· тематична виставка поробок, макетів, стендів;

· фотоколаж;

· плакати, буклети, проспекти;

· випуск газет чи журналів на одну з тем;

· видання книжок;

· створення радіо- й телепрограм;

· проведення вечірок (концертів, вистав і свят);

· організація прес-конференцій;

· ігри, вікторини;

· інтерв’ю [3, с.60].

Проектна робота:

· мотивує;

· особистісно орієнтована;

· має загальноосвітні та професійні цінності;

· інтегрує освіту, фахові знання та виховання.

Дає можливості студентам:

· подолати мовний бар’єр;

· збагатити словниковий запас за професійним спрямуванням;

· відчути впевненість у собі;

· успішно виконувати різні види робіт;

· використовувати набуті загальномовні та фахові знання і навички з англійської мови в подальшому житті.

Застосовуючи проектну діяльність під час вивчення дисципліни «Іноземна мова за професійним спрямуванням», ми маємо можливість удосконалити фахові знання, професійні навички та вміння.

Таким чином, студент із пасивного слухача перетворюється на активного учасника, що допоможе йому в майбутньому бути впевненими в своїх здібностях. У студентів з’являється інтерес до вивчення фахових дисциплін та англійської мови зокрема. У багатьох студентів ставлення до уроку стає позитивним, поліпшуються оцінки й відчувається чималий прогрес у ви​вченні дисципліни.

На підставі вищеназваного можемо зробити наступні висновки:

Метод проектів – це сукупність навчальних прийомів і дій для оволодівання студентами практичними й теоретичними знаннями в певній їх послідовності. Це шлях пізнання, спосіб організації процесу пізнання, це вирішення певної проблеми, значущої для студентів, оформлення результатів у вигляді кінцевого продукту.

Проектна діяльність на уроках англійської мови базується на новому розумінні взаємовідносин викладача та студента. Роль викладача кардинально змінюється, він повинен бути помічником, партнером, порадником, який користується своїми навичками володіння інформацією, щоб допомагати знаходити оптимальні методи та шляхи вирішення проблем.

Отже, проектна робота дає можливість викладачу застосовувати комунікативні, інтерактивні, групові технології навчання та тим самим зробити весь навчально-виховний процес високоефективним.
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ПОЕТИЧНА ВІТАЛЬНЯ – ЕФЕКТИВНА ФОРМА ОРГАНІЗАЦІЇ ПОЗАКЛАСНОЇ РОБОТИ ЩОДО РОЗВИТКУ ПОЕТИЧНОЇ ТВОРЧОСТІ В УЧНІВ
У статті розкрито потенціал поетичної вітальні щодо розвитку поетичної творчості учнів.
Проблема творчості стала в наші дні надзвичайно актуальною, тому що саме творчі люди створюють нове, неповторне у всіх сферах людської діяльності. Людина, яка перебуває у стані творчого натхнення, має сильний вплив на інших людей, часто може переконати їх, схилити до своєї думки, ідеї, повести за собою. Розвиток креативності учнів у процесі шкільного життя та подальшого навчання у вищих навчальних закладах набуває все більшого значення.

У програмі «Основні орієнтири виховання учнів 1–12 класів загальноосвітніх навчальних закладів» наголошено, що «дитина є суб’єктом виховного процесу, тому доцільно у практику роботи школи впроваджувати такі виховні технології, інтерактивні методи та форми діяльності, які ставлять за мету не нав’язування правил і норм та примусове їх виконання, а створення умов для осмислення суті моральних правил і норм, їх доцільності, добровільного сприйняття, творчого застосування, набуття досвіду морально-ціннісного ставлення до самого себе, до людей, до навколишнього світу» [4, с.5]. 

Учені-психологи дійшли одностайної думки про те, що кожний період дитинства є сенситивним для розвитку одного з видів діяльності, і необхідно це максимально використати, зважаючи на тимчасовий характер цього явища. С.Рубінштейн вважав ядром здібностей якість тих психічних процесів, які регулюють навчальні операції, а не самі автоматизовані дії [1].

Як стверджує Л.Виготський, у процесі читання художніх творів, зокрема поетичних, відбувається не просто засвоєння прочитаного, а взаємодія об’єктивного змісту твору з особистим досвідом читача [1]. У результаті виникають нові знання (з усвідомленням прочитаного). Саме ці знання сприяють формуванню особистості.

Науково-педагогічні розвідки свідчать, що вміння розуміти поезію, наявність стійкого інтересу до читання поетичних творів, здатність до поетичної творчості є однією з передумов виховання самостійного читача [1].

Підхід до читання художніх, зокрема поетичних творів, як двостороннього процесу, указує на існування складного, взаємообумовленого зв’язку між читанням поезії та розвитком особистості, адже лише певний рівень розвитку може забезпечити повноцінне сприймання художнього твору.

Таким чином, наявність або відсутність поетичних здібностей визначає ступінь успішності формування особистості. Саме тому у сфері систематичного навчання важливо шукати такі методичні прийоми, створювати ситуації, умови, які б сприяли розвитку поетичних здібностей.

Мета статті – висвітлити організацію позакласної роботи щодо розвитку поетичної творчості на прикладі засідань поетичних віталень.

Розвиток поетичних здібностей визначається як процес фор​му​вання здібності до безпосереднього сприймання поетич​них творів, складних умінь свідомо аналізувати та оцінювати прочитане, керуючись при цьому естетичними критеріями та художнім смаком, виробленими в школі при засвоєнні курсу лі​тератури та широкому позашкільному спілкуванні з мистецтвом.

Розглянемо детальніше психолого-педагогічні особливості сприймання поетичних творів як важливе підґрунтя для формування поетичних здібностей школярів.

Характер сприймання художнього твору та вплив його на збагачення духовного світу учнів залежать від якості поетичних творів, а також від уміння дітей повноцінно сприймати ці твори, тобто від їхньої підготовки, естетичного досвіду, інтересів, смаків, типу сприймання – синтетичного, аналітичного чи аналітико-синтетичного.

Сприймання й розуміння поетичного твору не може зводитись лише до засвоєння літературних понять. Важливо, щоб аналіз поетичного твору не був нав’язаний учням, а став їхньою творчою, колективно-пошуковою діяльністю.

У міру того, як школярі починають систематично творити залежно від своїх індивідуальних особливостей, формуються компоненти поетичних здібностей (поетичне сприймання, творча уява, мислення тощо).

В.Левін визначив 4 етапи формування поетичних здібностей школярів. Перший етап: включення в ігрову творчість і спілкування в групі.

Другий етап: засвоєння елементів поетичної форми у грі (рими, розміру, інтонації).

Третій етап є кульмінаційним, на якому школяр усвідомлює комунікативні можливості художніх засобів; починає бачити в собі поета, здатного впливати на інших людей, їхній настрій, світогляд.

Четвертий етап: формування комунікативно-оціночного ставлення до мистецтва. Критерієм результативності поетичної творчості, яка сформувалася у власній навчально-поетичній діяльності, є усвідомлення учнями власних досягнень[1].

Різноманітність роботи над розвитком поетичної творчості можна представити у вигляді схеми (рис.1):

Творчість дітей ніколи не зростає на «порожньому» місці, вона можлива тільки на основі глибокого засвоєння теоретичних знань, попереднього досвіду учнів, оскільки тільки багатий досвід народжує фантазію, пробуджує думку дитини, спонукає творити. 

Постає питання: чи багато наших учнів відчувають могутню владу художнього слова?


Рис.1. Основні напрями роботи з розвитку 
поетичної творчості в учнів

У Нововознесенській загальноосвітній школі І–ІІІ ступенів проводиться цілеспрямована робота над розвитком дару слова і мовного смаку, вдосконаленням власної творчості як на уроках української мови та літератури (вчителі Л.В.Ониськів, Л.І.Ганжа, Н.І.Кисла), зарубіжної літератури (вчитель З.В.Шваґер), так і в позаурочний час.

Стали традицією у школі проведення поетичних віталень. Ось деякі з них: «Ти – як зірка світанкова, українська наша мова!», «Ми тебе не забули, Тарасе!», «У пам’яті нашій сьогодні і вічно», «Моя рідна сторона – це часточка душі моєї», «Поезія єднає душі», «Серцем доторкнися ти до Слова…». Розширення тематичного діапазону творчості школярів відбувається на основі системного збагачення їх емоційного та духовного життя, дедалі глибшого осмислення різних явищ дійсності. В.О.Сухомлинський вважав: «Треба всіляко розширювати досвід дитини, якщо ми хочемо створити міцні основи для її творчої діяльності» [5, с.56].

На засіданні поетичної вітальні створюються оптимальні умови для розвитку творчих здібностей дитини. Її керівник повинен працювати за принципом «не створи, а відкрий». Ще Г.Сковорода нагадував, що треба рахуватися з природою учня і сприяти її розвитку: «Не заважай тільки їй, а коли зможеш, усувай перепони і ніби прочищай їй дорогу. Клубок сам покотиться з гори, відкинь тільки камінь, що заважає йому» [2, с.85].

Поетична вітальня буде ефективним засобом виховання школярів, якщо в процесі її підготовки і проведення дотримуватись таких педагогічних умов:

· забезпечення єдності виховних завдань і конкретного змісту;

· здійснення методично чіткої організації (складання детального плану підготовки та проведення, підготовка ведучих та учасників);

· використання комплексу різноманітних засобів емоційно-морального впливу на учасників (музичний супровід, зустріч з поетом, презентації, інсценізації, рольові ігри, робота в парах, робота в групах («дослідники» опрацьовують літературу з теми, «декламатори» добирають вірші, «творці» складають власні вірші));

· урахування вікових особливостей дітей.

Кожна дитина в глибині душі – поет, у кожній душі заховані ці чарівні струни. Вони зазвучать, якщо дитина відчує красу художнього слова. Обов’язковим елементом засідання вітальні повинна бути невимушена розповідь про побачене, що замилувало око, вразило та пробудило думку. Одвічно хвилюють дітей своєю красою ніжна квітка і блакитне небо, тендітна сніжинка і яскрава краплинка роси, перший пролісок і осінній листочок, прощальний клекіт журавлів і шум дощу… Не залишають байдужими дітей стосунки між ними та батьками, події у школі. Все це викликає прекрасні емоції, що переповнюють юні серця, тому і народжуються поетичні рядки, якими діти діляться на засіданнях.

На засіданні поетичної вітальні «Серцем доторкнися ти до Слова…», приуроченому до Дня української писемності та мови, у теплій, дружній обстановці, за чашкою гарячого чаю учасники представили власні творчі доробки, лунали кращі вірші творчих учителів та обдарованих дітей України з бібліотечки Трансукраїнської газети дитячої творчості «Долоньки». Епіграфом вітальні стали слова херсонської поетеси Олесі Кузьменко [3, с.25]:

Серцем доторкнися ти до Слова,

Хай хвилюється душа, бринить,

Хай спізнає весь полон любові,

Щоб ніколи не змогла зміліть…

Свіча, яка була запалена як символ вічності та натхнення, надавала засіданню неабиякої романтичності. Приємно, що своєю творчістю поділилась і вчителька української мови та літератури Людмила Вікторівна Ониськів. Її авторський вірш, присвячений мамі, багатьох змусив замислитись і викликав сльози на очах. 

Результатом роботи поетичних віталень у Нововозне​сен​ській загальноосвітній школі є те, що вірші наших учнів Ольги Бедринець, Ольги Дармостук, Оксани Снитко, Юлії Радченко друкуються в Трансукраїнській газеті дитячої творчості «Долоньки». Неодноразово активних учасників літературного процесу і шанувальників газети «Долоньки» було нагороджено від редакції призами – книгами.

 Під патронатом головного редактора В.І.Куфльовського вийшли з друку у видавництві «Бедрихів край» дві збірки випускниці нашої школи Ірини Дармостук – «Пурпурове вітрилко» (2008 рік) та «Мій світ, в якому я живу» (2010 рік).

Цікаво і змістовно пройшло засідання поетичної вітальні «Поезія єднає душі» (до Всеукраїнського Дня бібліотек), на який було запрошено Ірину Дармостук. Учні ознайомились із її творчою характеристикою, читали улюблені вірші її збірок, лунали спогади Ірини про участь у телепередачі «Ранок» («Ранковий гість») Херсонського телеканалу «Скіфія», де в прямому ефірі 13 грудня 2006 року відбулась розмова про її творчість.

У конкурсах літературної спрямованості учасники вітальні займають призові місця:

· в обласному (заочному) конкурсі авторів віршованої поезії «Поетичний вернісаж» (Оксана Снитко, Ольга Дармостук, Розалія Ганжа, Наталя Рибницька, Ольга Бедринець)

· у шкільному та районному етапі конкурсу шанувальників української мови імені П.Яцика (Діана Ковбаса, Оксана Носова, Оксана Снитко)

· в огляді-конкурсі дитячої та юнацької творчості «Таврійський барвограй» (номінація «Літературна творчість») (Юлія Радченко, Оксана Снитко)

Учениця 9 класу Ольга Дармостук за захист роботи «Моя душа – це крихітка тендітна…» (відображення внутрішнього світу особистості у власній творчості) нагороджена дипломом І ступеня І етапу Всеукраїнського конкурсу-захисту науково-дослідницьких робіт учнів-членів Херсонського відділення Малої академії наук України.

Усі ці заходи допомагають увести учасників у світ романтики, гармонії і краси. Хочеться, щоб діти не тільки пізнавали цей світ, а й почувалися щасливими в ньому. 

Як підсумок, можна сформулювати такі поради щодо ефективного розвитку творчих здібностей учнів під час роботи поетичної вітальні [2]:

· не тільки намагатись дати певну суму знань, а дбати про паростки творчості;

· вчасно помітити, виявити приховані творчі здібності дітей, «розбудити їх»;

· задіяти не стільки розум, скільки почуття учнів, емоційно надихати дітей на створення власних віршів;

· шукати такі завдання, які б пробуджували дитячі душі до творчості, заохочувати дітей шляхом постійного тренування творчими вправами, спрямованими на розвиток допитливості, фантазії, уяви;

· допомогти повірити в свої сили;

· не обмежувати творчу уяву учнів, не ставити її у вузькі рамки, а навпаки, давати дитячій фантазії простір для творчості;

· не повчати відкрито, не критикувати строго, а лише тактовно порадити;

· стимулювати і підтримувати ініціативу учнів, їхню самостійність;

· помічати навіть незначні досягнення дітей, підкреслю​ючи їхню оригінальність, важливість, адже творчість є тоді, коли дитина відчуває, що її цінують.

Якщо вчитель не забуватиме про це, то він справді зуміє прищепити любов до рідного слова, навчить оригінально, нестандартно висловлювати думки, тобто виховає творчу особистість. Відомий вислів з японської поезії, який варто наслідувати, звучить так: «Вчіть дитину вдивлятися у звичне – і вона побачить несподіване. Вчіть дитину вдивлятися в негарне – і вона побачить гарне…» [2, с.86]. Немає необдарованих дітей, є дорослі, які не займаються розвитком дитини, адже будь-які здібності, зокрема і творчі, потребують розвитку, тому саме на це повинен бути спрямований навчально-виховний процес.

Отже, поетична вітальня є відносно самостійною формою організації позакласної роботи щодо розвитку творчих здібностей школярів, цілісною структурою, всі компоненти якої тісно взаємозв’язані і взаємодіють. Вона допомагає вирішувати завдання естетичного виховання учнів, вчить глибше розуміти прекрасне, розвиває поетичні та художньо-творчі здібності дітей та підлітків. 
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Масленнікова Т.Я.*
ФОРМУВАННЯ ОРФОГРАФІЧНОЇ ГРАМОТНОСТІ УЧНІВ ЗАСОБАМИ НЛП НА УРОКАХ РОСІЙСЬКОЇ МОВИ

У роботі піднята важлива проблема – формування орфографічної грамотності учнів засобами нейролінгвістичного програмування. Зміна цілей навчання спричиняє зміну підходів до навчання. Провідним стає індивідуалізація освіти, орієнтація на особу окремого учня, урахування його особистісних якостей. 
Шлях до європейської та світової інтеграції, обраний Україною, зумовлює необхідність інтенсивних змін в усіх галузях суспільного життя, що відповідає Цілям розвитку тисячоліття ООН, затвердженим на Саміті тисячоліття ООН та Цілям розвитку тисячоліття для України. Ці зміни обумовлені багатьма чинниками, серед яких важливе місце посідають трансформаційні процеси в соціальній сфері та формування нових цілей в освіті – роль школи набуває особливої значущості у становленні й розвитку особистості, визначенні її життєвих пріоритетів та окресленні планів на майбутнє. Шкільна освіта перетворюється на стратегічну сферу нової демократичної держави та має бути в центрі уваги всіх державних і громадських кіл суспільства [1, с.7]. Ідеться про те, щоб формувати особистість школяра не лише як носія знань, а й творчу особистість, здатну використовувати отримані знання для конкурентоспроможної діяльності в будь-якій сфері суспільного життя, тобто для інноваційного розвитку суспільства. Ця обставина визначається характером та спрямованістю освітянської діяльності [2]. Модернізація сучасної шкільної освіти визначає шляхи розвитку та вдосконалення системи освіти. Метою освіти стає оволодіння учнем різними компетенціями, зокрема мовною, що передбачає набуття орфографічної грамотності.
Навчання орфографічної грамотності на уроках російської мови за старими методиками й підручниками стає менш результативним і проблематичним.
Сьогодні вчені та педагоги-практики вважають доцільним залучення на уроках елементів НЛП – нейролінгвістичного програмування. Це вирішує проблему індивідуалізації в навчанні і ціннісного підходу до формування орфографічної грамотності як показника культури людини, комунікативної компетенції учня.
НЛП

	Нейро – визначає зв'язок нервовою системою, тобто визначає шлях використання 
органів чуття
	Лінгвістичне – визначає зв'язок між мовою, що використовує людина, і її життєвим досвідом: лексичні моделі є вира​женням образу мислення людини та тією чи іншою мірою відбивають її внутрішню суть.
	Програмування – дозволяє 
досліджувати 
і змінювати переживання 
й досвід.


Підвищення орфографічної грамотності учнів під час навчання на уроках російської мови засобами НЛП досягається шляхом створення ефективних умов для проведення уроків; розподілу завдань згідно з психологічними особливостями учнів; оновлення стилю викладання матеріалу вчителем; використання низки специфічних способів і засобів під час навчання орфографічної грамотності.
Основою такого навчання повинна стати освіченість педагога, побудована на розумінні основ НЛП:
а)
процес навчання – це рух інформації крізь нервову систему людини;
б)
хід інформації, її зберігання, переробка і вихід відтворюються в певній формі;
в)
існують три типи сприйняття інформації – відповідно до провідної модальності сприйняття інформації учнями, які відрізняються за розвитком візуальних, аудіальних і кінестетичних каналів проходження інформації;
г)
кожна дитина має своє індивідуальне поєднання особливостей нервової системи, які й визначають успішність або неуспішність системи навчання для нього.
У звичайному класі приблизно в половини учнів досить розвинені візуальні, аудіальні й кінестетичні здібності. В інших дітей переважає якась одна модальність. Будь-яка інформація повинна заздалегідь транслюватися через провідну модаль​ність. Така трансляція вимагає тимчасового відключення від реальності, у результаті чого з'являються проблеми в засвоєнні матеріалу, які потім виявляються під час контролю. Тобто є потреба в певній диференціації способів подання інформації.
Диференціація в навчанні – диференціація завдань, прийомів пояснення нового матеріалу залежно від провідної репрезентативної системи (візуальної, аудіальної чи кінестетичної системи сприйняття інформації учнями). Методи диференційованого підходу в навчанні на уроках російської мови, залежно від типу сприйняття:
1. Візуальний: завдання на певний час; робота в групах; схеми, таблиці, картки; образні представлення; завдання на правопис; завдання за зразком; твір-опис; зоровий диктант; інсценування.

2. Аудіальний: тимчасові завдання; самостійна робота; багатократне повторення; засвоєння правил і граматичних конструкцій; завдання на пошук помилок; логічні завдання; твори-міркування; слуховий диктант, цифровий диктат; навчання інших.

3. Кінестетичний: завдання на певний час; робота в групах; тези, короткі конспекти; представлення, засновані на емоціях; завдання на виправлення помилок; творчі завдання; твори-асоціації; вільний диктант; ролеві ігри.

Дається вибір при виконанні домашнього завдання учнем, де також ураховуються особливості учнів. Під час виконання домашніх завдань: 

· візуали: скласти графіки, таблиці, схеми; виконати ілюстрації на основі прочитаного; виділити кольором пункти, аспекти.
· аудіали: читати матеріал уголос (багаторазово), використовуючи різні варіації слуху.

· кінестети: зробити короткі записи; самороз'яснення матеріалу, пояснити собі перед дзеркалом; використати різні тестіи
Основну функцію в роз'ясненні матеріалу несе вчитель, тому дуже важлива його манера ведення уроку. Доцільна полімодальна робота вчителя, щоб ніхто з учнів не залишився осторонь. Учитель повинен опанувати методику багатосен​сор​ного викладання та врахування провідної модальності учнів класу. У зв'язку із цим потрібно виявити провідну модальність кожного учня класу і вести заняття з урахуванням цього.
учИТЕЛЬ = ВІЗУАЛ + АУДІАЛ + КІНЕСТЕТ 

Важливим аспектом є націлювання учнів на оптимальну роботу на початку уроку і в ході заняття шляхом рапорту, «умов добре сформованих цілей», позитивного «якоріння», «метафор» – прийомів, що роблять навчання ціннісним, а не функціональним. Це сприяє підвищенню інтересу до уроку російської мови, і, як наслідок, підвищенню грамотності.
Розглянемо основні складові успішного уроку російської мови з використанням НЛП.
Заняття повинне розпочатися з позитивного якоріння (термін НЛП) Якір – будь-який подразник, який включає ряд внутрішніх реакцій і дій [3]. Якорі можуть бути візуальні, аудіальні й кінестетичні. Використовуємо музичні фрагменти, ритмічне хлопання – це аудіальний якір. Він дає можливість налаштуватися на сприйняття вчителя, переключити увагу на роботу в аудіальному каналі. Якщо навчання асоціюється з чимось приємним – воно ефективне. Тому завжди треба пов'язувати початок уроку з радістю, задоволенням.
Ураховуючи здатність дитини бачити внутрішні образи, слід мотивувати її. Перш за все, мотивація повинна бути спрямована на навчання: дитина чує похвалу за грамотно і красиво напи​сану роботу. Визначаємо бажаний стан, за допомогою питання «Чого ви хочете?». Мета дитиною повинна бути заявлена в позитиві. Частка не, по можливості, не використовується.
Подавати матеріал та додаткову інформацію треба, ураховуючи модальність. Кожна модальність має деякі характерні особливості, використання яких доцільне при диференційованому виборі завдань. Працюючи з учнем-візуалом, використовують слова, що описують колір, розмір, форму, важливе акцентують іншим кольором крейди на дошці. Використовуються всілякі схеми, таблиці, наочні посібники. Учні 5-6 класу ведуть блокноти грамотності, у яких записують орфографічні правила у вигляді схем, використовуючи яскраві кольори, скорочення, що сприяє швидкому засвоєнню та використанню отриманої інформації.
Робота з аудіалами передбачає сприйняття й передачу інформації на слух. Тому часто використовується багатократне промовляння орфограми і слів з певною орфограмою.
Діти-кінестети, за спостереженнями вчених [4], є дітьми, які часто відстають у навчанні у зв'язку з нерозвиненими за​галь​но​прийнятими школою модальними складовими. Побуду​вати навчання на кінестетичних відчуттях проблематич​но. Тому доцільно використовувати з учнем-кінестетом жести, дотики, але цього недостатньо при навчанні грамоті. Кінестети навчаються за допомогою м'язової пам'яті, тому доцільно використовувати «орфокросы». Це завдання, виконання яких вимагає від учнів рухливості, пошуку відповідей на поставлені питання в різних приміщеннях. Завдання такого плану дозволяють позитивно налаштуватися на роботу, примушують працювати кінестетів із залученням їх провідної модальності. Інший вид роботи – «орфоподорожі», які дозволяють учням займатися вивченням орфографії за межами школи й y поза​урочний час. Суть роботи полягає в пошуку назв у місті (можна за чітко розробленим маршрутом), у яких застосовуються певні орфографічні правила. Інший варіант: пошук орфографічних і пунктуаційних помилок у вивісках і рекламах міста. Причому, така робота стає цікавою не лише для учнів-кінестетів.
Ще одним важливим аспектом уроків російської мови з використанням НЛП є використання рапортів (термін НЛП) на початку і протягом уроку.
Рапорт – це форма зворотного зв'язку у процесі спілкування, що викликає у співрозмовника відчуття того, що його розуміють, що він подобається [3]. У разі досягнення рапорту в учня з'являється почуття довіри до вчителя. У ході установки рапорту необхідно врахувати провідну модальність учня. Успіхи учня потрібно порівнювати з його власним попереднім станом, а не з успіхами інших.
Для формування інтересу та успішного навчання на уроках російської мови доцільне використання метафор. З точки зору НЛП, метафора не тотожна філологічному терміну «метафора». Метафора – непряме повідомлення у вигляді історії або образного вираження, що використовує порівняння. У НЛП до метафор відносять порівняння, притчі і алегорії [3].
Приклад. Метафора «Усе у твоїх руках».
Ця історія сталася дуже давно у старовинному місті, де жив великий мудрець. Слава про його мудрість рознеслася далеко навколо. Але була в місті людина, яка заздрила його славі. І ось вирішила вона придумати таке питання, щоб мудрець не зміг на нього відповісти.
Пішов заздрісник на луг, спіймав метелика, посадив його поміж зімкнутих долонь і подумав: «А ну спитаю я в мудреця: скажи, о мудрий, який метелику мене в руках – живий або мертвий? Якщо він скаже – живий, я зімкну долоні, і метелик помре, а якщо він скаже – мертвий, я розкрию долоні і метелик відлетить. Ось тоді всі зрозуміють, хто з нас розумніше!».
Так усе і сталося. Заздрісник упіймав метелика, посадив його між: долонями і відправився до мудреця. І він запитав у того: «Який метелик у мене в руках, о мудрий, – живий або мертвий»?
І тоді мудрець, який дійсно був дуже розумною людиною, сказав: «Усе у твоїх руках...»
Метафора збагачує модель світу учня, впливає на всі репрезентативні види діяльності, активізує мислення і пам'ять, установлює індивідуальні зв'язки.
Відомо, що при вивченні орфографії потрібна розвинена зорова пам'ять, тому саме їй під час навчання орфографії також приділяється особлива увага. Формування орфографічної грамотності потребує використання ряду особливих прийомів: «коректувальна проба», мнемонічні вправи, «оживлення предметів» тощо [4]. Також використовується ціла низка вправ, що є нетрадиційними для уроку російської мови, але, як показує практика, ефективними. Наведемо лише один приклад: вправа «Гра в м'яч». Коли людині кидають м'яч, вона впадає в короткий стан, подібний до конфузійного трансу, її свідомість зайнята контролем за рухами й пійманням м'ячика. У цей момент несвідоме дитини зайняте вирішенням питання – перевіркою слова. Гра може проводитися на закріплення правила, на повторення та ін. Наприклад, називаємо слово з невимовною приголосною в корені й кидаємо дитині м'яч, а вона повинна спіймати м'яч, назвати невимовну букву й підібрати перевірочне слово. Гру можна ускладнити: хто неправильно назвав слово, встає і дає правильну відповідь (перевірочне слово). Альтернативою цій грі є гра в долоні. Учитель називає слово. Якщо в ньому є запропонована орфограма, учні плескають у долоні, немає – ні; неправильна відповідь – учень підбирає перевірочне слово [5].
Наведемо приклади роботи з орфограмою. Частину вправ рекомендується коментувати вголос, щоб кожен учасник про​мов​ляв приклади,й перевірочні слова або пояснював правило. Після перевірки учням пропонується виписати на зворотну сторону аркуша слова, у яких вони зробили помилки. Виділення орфограм – необхідна частина виконуваних завдань, а графічне позначення правила допомагає зоровому запам'ятовуванню правопису. Потім пропонується робота з текстом.
Існує ще один спосіб. Кожен учень виписує слова, у яких він зробив помилку, на окрему картку, кольоровою ручкою ви​діляє орфограму, що викликала його сумніви. Такі карт​ки дають багато варіантів азартних ігор по аналогії з гральними картами. Наприклад, учні можуть витягати у свого суперника будь-яку картку і перевіряти, чи знає він, як правильно пишеться це слово. За правильну відповідь нараховуються бали.
Підсумовуючи вищесказане, можна відмітити, що підвищення орфографічної грамотності учнів на уроках російської мови можливе лише шляхом: 

· створення ефективних умов для проведення уроків; 

· диференціації завдань, прийомів, домашніх завдань відповідно до провідного типу сприйняття; зміни манери викладання самого учителя; застосування низки прийомів, вправ під час навчання орфографічної грамотності.
Використання прийомів НЛП у навчальному процесі дає певні позитивні результати. По-перше, підвищує інтерес до російської мови як навчальної дисципліни, створює сприятливий клімат під час уроку, ціннісну орієнтацію учнів на досягнення успіху. Це проявляється в активній позиції учнів щодо заходів, присвячених російській мові, підвищенні інтересу до уроків, до вивчення орфографічних правил. По-друге, сприяє формуванню вміння учнів застосовувати отримані на уроках російської мови знання в інших життєвих ситуаціях.
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Якубенко В.Ю.*
Ефективні форми організації позакласної роботи з іноземної мови в початкових та середніх класах

У статті розглядаються деякі форми організації позакласної роботи та їх потенціал у вивченні іноземної мови.
Позакласна робота є невід’ємною складовою частиною всього процесу навчання іноземним мовам. Вона включає в себе сукупність взаємопов’язаних і взаємодіючих організацій​них форм, методів та видів позакласної діяльності, об’єднаних загальною метою. Як свідчить досвід, проведення позакласних заходів іноземними мовами є ефективним засобом підвищення інтересу учнів до вивчення іноземної мови [4].

Позакласна робота з іноземної мови має свої принципи. Принцип добровільності полягає в тому, що учні включаються в позакласну роботу за власним бажанням. Цей принцип має свою особливість: учень, який сам визначив свою участь в тому чи іншому виді позакласної діяльності, бере на себе добровільне зобов'язання продовжувати вивчення іноземних мов, що вимагає від нього додаткових зусиль. Принцип масовості передбачає активну участь у позакласних заходах найбільшої кількості учнів з різним рівнем володіння іноземною мовою. Принцип урахування й розвитку індивідуальних особливостей та інтересів учнів передбачає врахування в контексті діяльності учнів їх власного досвіду, інтересів, бажань, нахилів, світогляду, емоційно-чуттєвої сфери та статусу особистості в колективі. Принцип зв'язку позакласної роботи з уроками, перш за все, полягає в тому, щоб забезпечити єдність практичних, розвивальних та виховних цілей позакласних занять та уроків. Він також передбачає зв'язок навчальних матеріалів, які використовуються в позакласній роботі, з матеріалом діючих навчально-методичних комплексів з іноземних мов. Позакласна робота базується на володінні учнями навичками та вміннями, набутими на уроках іноземних мов, тому дуже важливим є те, щоб учні найповніше використовували ці навички та вміння під час позакласного заходу. Водночас позакласна робота має позитивно впливати на навчальну діяльність учнів з іноземних мов. 

Г.І. Мокроусова і Н.Ю. Кузовлєва доповнюють вищезазна​че​ні принципи принципами комплексного підходу, захопленості та розвитку ініціативи й самодіяльності. Принцип комплексного підходу має забезпечити єдність і взаємозв'язок патріотичного, морального, естетичного, трудового й фізичного виховання. Позакласна робота з іноземних мов повинна виховувати щирого громадянина, який з повагою ставиться до своєї країни і країни, мову якої він вивчає.

Вивчення будь-якої теми програми може бути продовжено в позакласній роботі, що сприяє узагальненню вивченого матеріалу, доповненню його, демонструє учням результати оволодіння мовою та надає можливість подальшої взаємодії та вдосконаленню вмінь та навичок.

Слід обов’язково зацікавити учнів у проведенні того чи іншого заходу, а лише потім переходити до його підготовки. Вони працюють добровільно, проявляючи самостійність та ініціативу. Правильно організований позакласний захід з іноземної мови дозволяє значно розширити лексичний мінімум школярів, охопити коло проблем і питань, які виходять за межі шкільної програми. Крім того, такий захід сприяє залученню учнів до неформального вивчення іноземної мови, коли максимально враховується рівень їх знань.

Позакласні заходи стимулюють дітей до поглибленого вивчення мови. Учні, які не можуть реалізувати себе на уроці, мають можливість розкрити свої здібності під час позакласного заходу в атмосфері взаємодопомоги та співробітництва [3].

При плануванні та проведенні позакласних заходів з іно​зем​ної мови необхідно брати до уваги, що вони є ефективними лише в тому випадку, якщо кожен захід органічно пов'язаний з навчально-виховним процесом у школі.

Кінцевим результатом проведення заходів з іноземної мови є:

1) розширення та поглиблення знань, умінь та навичок в оволодінні іншомовною комунікативною діяльністю;

2) стимулювання зацікавленості учнів до вивчення предмету;

3) всебічний розвиток особистості;

4) розвиток естетичних смаків, підтримка мотивації до оволодіння іноземною мовою в цілому.

Позитивні результати можуть бути досягнуті тільки в тому випадку, якщо вони збігаються з бажанням школярів досягти успіху в навчанні.

Слід звернути увагу на те, що у процесі організації позакласної роботи з іноземної мови необхідно врахувати як психологічні особливості дитини, так і психологічні особливості колективу: рівень його розвитку, ступінь організаційної, психологічної, інтелектуальної і емоційної єдності, емоційний стан класу під час позакласних заходів [2].

Організація цікавих уроків і позаурочна діяльність учителя та його учнів є найкращим способом навчання іноземної мови. Пізнавальна діяльність – одна з найістотніших потреб особистості, яка розвивається.

Творчі здібності формуються протягом усього життя люди​ни. Якщо говорити про шкільний вік, то саме молодший шкіль​ний і молодший підлітковий є найсприятливішими для творчого розвитку дітей, їх здатності до творчості. Саме в цей період активно розвиваються уява, фантазія, творче мислення, помітно проявляється допитливість, формується вміння спостерігати, порівнювати, критично оцінювати події та вчинки людей.

 Дуже важливо, щоб поряд з дитиною з перших днів шкільного життя був такий класний керівник, який не є байдужим спостерігачем за індивідуальним розвитком школяра, метою якого є створення сприятливих умов для формування особистості, внесення необхідних педагогічних коректив у процес виховання [1].

Основне призначення класного керівництва зумовлене сучасними завданнями, які ставить перед собою суспільство – сприяти максимальному розвитку кожної дитини, збереженню її неповторності, розкриттю її потенціальних талантів і створенню умов для духовного, розумового та фізичного вдосконалення.

У молодшій школі вчитель сам є творцем навчального процесу. Вважаємо, що дуже добре, якщо він також викладає й іноземну мову. Учитель загальноосвітнього навчального закладу може поєднувати вивчення будь-якого предмета з вивченням іноземної мови.

За підручником О.Карп'юк «Англійська мова. 2 клас» шко​лярі вивчають назви тварин. Повторити та розширити цю тему дозволяють уроки читання, де учні можуть назвати англійською мовою героїв казок, а також познайомитись за допомогою вчителя з новими словами: a goat, а hare, a cock та іншими.

На уроці української мови, вивчаючи тему вживання великої букви у власних назвах, діти пригадують слова a pet, a cat, a dog, a hamster, a turtle, будують речення: I have got a pet. It is a hamster. Its name is Tim, будують речення як українською, так і англійською мовами та формулюють правило, що прізвиська тварин пишуться з великої букви. Під час уроків математики учні можуть повторювати іноземною мовою вже відомі числівники та за допомогою вчителя запам’ятовувати нові, коли темами уроків є: лічба в межах двадцяти, додавання й віднімання в межах десяти та ін. На уроках «Я і Україна» доцільно розповідати про родину двома мовами та використовувати малюнки родовідного дерева, підготовлені до уроків англійської мови. Уроки образотворчого мистецтва з тем: «Кольорове мистецтво. Композиція «Кольорові хатки». «Сонячні квіти. Малювання декоративних сонячних квітів у вазоні», допоможуть дітям краще запам’ятати кольори та засвоїти нові.

Можна навести багато прикладів поєднання іноземної мови з предметами, що вивчаються в початковій школі. 

Кожен учитель мріє, щоб його учні наполегливо працювали, здобуваючи знання, самостійно шукаючи відповіді на питання, що ставить перед ними життя. Але всі мрії марні, якщо вчитель сам не живе за принципом «учитися постійно». Саме прагнення до набуття нових знань характеризує дійсно талановитих учителів, що намагаються постійно вдосконалю​вати свою педагогічну майстерність та набувати нових знань, умінь та навичок.

Сучасна школа має великий досвід проведення освітньо-виховної роботи з іноземної мови, яка становить частину єди​ного навчально-виховного процесу. Позакласні заходи з іно​зем​ної мови сприяють розширенню соціокультурної компетенції уч​нів, підвищенню якості їхніх знань, дозволяють користуватися одер​жаними знаннями на практиці, закріпляти вивчений матеріал.

Одним із прикладів плідної співпраці вчителя англійської мови та класовода була українсько-англійська година спілку​вання «Етикет одягу», проведена для учнів 3 класу Велико​олександрівської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів №2 Херсонської області. Плануючи захід, учитель іноземної мови та класний керівник дотримувалися принципу тематичності та доступності. Діти вживали лексику відповідно до вивчених тем: «Професії», «Одяг» та граматичний час Present Continuous. Героїня підручника О.Карп'юк Мері Поппінс завітала до класу із двома своїми вихованцями, які разом з учнями вчилися правильно вдягатися. Учителі та учні говорили: про одяг давніх часів; що означає слово мода; що було модним у наших мам та бабусь; про доречність одягу; етикет ділового одягу; про шкільну форму; також представляли малюнки з моделями шкільної форми власного дизайну. На всіх етапах заходу діти говорили англійською мовою. Вони описували малюнки із зображенням одягу своїх батьків, розповідаючи, куди вони йдуть (на роботу, на концерт і тд.); вели діалоги англійською мовою. Усім сподобався вірш Seasons and Clothes, який учні, рухаючись, промовляли у ритмі репу. Описуючи спеціальний одяг своїх тата і мами, діти шукали нові слова у словничку. Така робота розширює словниковий запас, спонукає до дослідницької діяльності.

На прощання Мері Поппінс разом з дітьми заспівала пісню з фільму «Мері Поппінс, до побачення!», а ще міс Мері роздала всім дітям зі своєї чарівної скриньки побажання, написані англійською мовою.

Проведення заходу висвітлило учнів з іншого боку – вони працювали із захопленням, сміливо говорили англійською, проявляли активність та бажання співпрацювати.

Плідна праця вчителя іноземної мови в початковій школі принесе свої результати вже в середній ланці, де учні виявляють більшу активність, спрямовану на засвоєння певних норм поведінки та цінностей, прагнуть до сприйняття нового, цікавого. Пам'ять дитини розвивається в напрямі інтелектуалізації, запам’ятовування набуває цілеспрямованого характеру, мова стає більш керованою й розвиненою. 
Проведення конкурсів, свят, змагань, вікторин, рольових ігор, тижнів іноземної мови, театралізованих виступів допомагає розвивати зацікавленість учнів у вивченні іноземної мови. Однією «цікавинкою» у роботі учнів було створення творчих журналів англійською мовою. Навіть молодші школярі розмістили в них свої мальовані вірші. Умовою подання статей до журналу були правильність та грамотність написання й естетичний вигляд. Як у справжніх журналах, вони мають різноманітну тематику. Усі учні можуть користуватися цими журналами при підготовці до уроків. 

Театралізовані виступи – це ще один вид діяльності, у яко​му учні проявляють свій акторський талант та вміння спілку​ва​тися англійською, а вчитель та глядачі отримують справжню насолоду. Тематику для постанов нам дають тексти для домаш​нього читання. Після опрацювання лексики та граматичних структур учні працюють над текстом. Далі йде підбір ролей, підготовка костюмів та декорацій. У цьому активну участь бе​руть і учні з низьким рівнем знань, які в наступній п’єсі обов’яз​ково захочуть отримати хоч маленьку роль. Так, учні представ​ля​ли трагедію В.Шекспіра «Король Лір», також розповідали біографію письменника, повідомивши цікаві факти з його життя. Усі присутні після виступу юних акторів побачили декого з них з іншого боку: кращими, талановитими, креативними.

Опрацювавши біографію Яна Флемінга та оповідання про Джеймса Бонда, діти вирішили показати своє знання англійської мови своїм рідним під час батьківських зборів. Щоб батьки все зрозуміли, доклали зусиль учні-перекладачі. Артистична трупа створила рекламний плакат та підготувала реквізит. Діти не повторювали ролі механічно, додавши до них свою індивіду​альність, почуття й емоції. Задоволення отримали всі: учні, батьки, учителі.

Проектна робота є улюбленим видом діяльності школярів. Це найвдаліший метод розвитку креативності учнів, найбагатша форма залучення учнів до дослідницької, пошукової роботи, чудова можливість спонукати дітей до експерименту, знахо​дження нових шляхів розв’язання проблем, справжній відпо​чинок від рутини на уроках. Поява комп’ютера та доступ до мережі інтернет зробили підготовку проектів більш цікавою та сучасною.

Готуючись до представлення теми «Життя молоді в Україні, Великобританії та Америці», учні підготували презентації про себе, свої захоплення, музичні уподобання та молодіжні організації. 

Можна вважати, що мета проектної роботи досягнута, якщо діти проявляють себе якнайкраще: демонструють свої творчі здібності, використовуючи при цьому набуті знання й навички з лексики, граматики; діляться життєвим досвідом, розкривають у собі нові таланти. Пройшовши всі етапи створення проекту, учні представляють свої творчі роботи з малюнками, аплікацією, вирізками з педагогічних видань; фотоколажі, проспекти. Важ​ли​вим моментом у цій роботі є те, що навіть слабо встигаючі учні мають можливість розкритися, реалізувати себе і перетво​ритися з пасивного спостерігача на активного учасника процесу. 

Учитель – це творець, що надихає учнів на творчий лад. А творчі учні – це нагорода та гордість учителя.

Безперечно, позакласна робота сприяє підвищенню якості знань учнів, допомагає закріпити, розширити й поглибити ці знання, сприяє подальшому вдосконаленню їхніх мовленнєвих знань, умінь та навичок, створює умови для здійснення комплексного підходу до всього виховання учнів, розвиває їхні творчість, ініціативу й самостійність.
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Потапова Л.В.*
Використання методів кінезіології в корекції мовленнєвих патологій у дітей в умовах дошкільного інтернатного закладу

У статті розглядається питання доцільності використання методів кінезіології в корекційно-розвивальній роботі з дітьми, які мають мовленнєві порушення.

Дитинство – найважливіший період людського життя. Це не просто підготовка до майбутнього життя, а справжнє, неповтор​не життя. І від того, як минуло дитинство, хто вів дитину за руку в дитячі роки, залежить, якою людиною стане сьогоднішній малюк. 

Дитина в нашій країні – заручник життєвих обставин, державних, громадських і політичних формацій. Вона мимоволі відчуває на собі всі тяготи змін у суспільстві, виступаючи в ролі жертв економічних і соціальних перетворень, що відбувається в країні: безробіття, низька заробітна плата, соціальна незахи​ще​ність, збільшення числа батьків з наявністю шкідливих зви​чок, а в судах – кількості справ щодо позбавлення батьківських прав і в результаті – перебування дітей у дитячому будинку. 

Сучасний дитячий будинок – це не просто навчально-виховний заклад. Це велика сім'я зі своєю історією, традиціями, особливо теплими і приємними моментами та спогадами. Це педагогічні, медичні працівники, працівники кухні, обслугову​ючий персонал і молодші вихователі, без яких не було б чи​стоти, домашнього затишку й тепла. Але, потрапивши навіть у дуже гарний дитячий будинок, діти дошкільного віку відчувають стрес, глибоку психічну травму в результаті переживання негативного досвіду життя в асоціальній сім'ї та від факту розриву з родиною. У зв’язку із цим головними завданнями закладу є подолання цих травматичних наслідків, правильна організація процесу реабілітації дитини та корекційно-розвивальної роботи, відновлення здібностей і пси​хіч​них функцій, а також утрачених соціальних зв'язків. 
Дошкільний вік – період, коли дитина особливо чутлива до соціальних впливів і спрямована на пізнання навколишнього світу (усі її органи чуттів задіяні в цьому процесі); коли закладаються першооснови особистісних компонентів, а також когнітивної та афективної сфер, відбувається інтенсивний сенсорний, фізичний розвиток. Недарма цей період вважається ключовим у житті людини. 

Діагностика мовлення дітей, які виховуються в дитячому будинку, показує, що майже всі вихованці мають мовні патології, цим дітям притаманні труднощі в словесних засобах спілкування аж до їх повної відсутності. 

Мовлення – найважливіша психічна функція, притаманна лише людині. Завдяки мовному спілкуванню відображення світу у свідомості однієї людини постійно поповнюється і збагачу​єть​ся тим, що відображається в суспільній свідомості, зв'язується з досягненнями всієї суспільно-виробничої і культурної діяльно​сті людства. Таким чином, мовлення є основою комунікативної функції, яка здійснюється за допомогою тієї чи іншої мови. Завдяки цьому ми сприймаємо прозу Л.Толстого і Е.Хемінгуея, вірші О.Пушкіна і В.Шекспіра, використовуємо теоретичну спадщину Д.Менделєєва й А.Ейнштейна. 

На основі мовлення та його смислової одиниці – слова формуються і розвиваються такі психічні процеси, як сприй​няття, уява, пам'ять. Про велике значення мовлення для розвитку мислення та формування особистості неодноразово писав Л. С. Виготський: «Розвиток усного мовлення, ймовірно, найзручніше явище для того, щоб простежити механізм формування поведінки і зіставити підхід до цих явищ, типовий для вчення при умовних рефлексах, з психологічним підходом до них. Розвиток мовлення являє передусім історію того, як формується одна з найважливіших функцій культурної поведінки дитини, що лежить в основі накопичення її культурного досвіду» [2]. 
Мовлення формується у процесі загального психофізичного розвитку дитини. До умов формування нормального мовлення відносяться нормальна центральна нервова система, наявність нормального слуху і зору і достатній рівень активного мовленнєвого спілкування дорослих з дитиною [3].

У тих випадках, коли в дитини збережений слух, не порушений інтелект, але є значні мовні порушення, які не можуть не позначитися на формуванні всієї її психіки, говорять про особливу категорію аномальних дітей – дітей з мовленнєвими порушеннями.

Порушення мовлення – збірний термін для позначення відхилень від мовної норми, прийнятої в даному мовленнєвому середовищі, що повністю або частково перешкоджають мов​леннє​вому спілкуванню і обмежують можливості соціальної адаптації дитини. Як правило, вони обумовлені відхиленнями у психофізіологічному механізмі мовлення, не відповідають віковій нормі, самостійно не долаються і можуть впливати на психічний розвиток. Для їх позначення фахівцями використовуються різні взаємозамінні терміни – розлади мови, дефекти мови, вади мовлення, недорозвинення мовлення, мовленнєва патологія, мовленнєві відхилення [5].

До дітей з порушеннями мовлення відносяться діти з різ​ними психофізичними відхиленнями, що викликають розлади комунікативної і узагальнювальної (пізнавальної) функції мов​ле​ння. Від інших категорій дітей з особливими потребами їх відріз​няють нормальний біологічний слух, зір і повноцінні пе​реду​мови інтелектуального розвитку. Виділення цих диферен​ційних ознак потрібно для їх відмежування від мовленнєвих порушень, що відзначаються в дітей з олігофренією, затримкою психічного розвитку, сліпих і слабозорих, дітей з раннім дитячим аутизмом та ін. [5].

Серед причин, що викликають порушення мовлення, роз​різ​няють біологічні та соціальні фактори. Біологічними причи​нами розвитку мовленнєвих порушень є патогенні фактори, що впливають головним чином в період внутрішньоутробного роз​витку та пологів (гіпоксія плоду, родові травми тощо), а також у перші місяці життя після народження (мозкові інфекції, травми тощо). Мовленнєвні порушення, виникнувши під впливом якого-небудь патогенного чинника, самі не зникають і без спеціально організованої корекційної логопедичної роботи можуть негатив​но позначитися на всьому подальшому розвитку дитини [2, 3]. 

Відомо, що для роботи з дітьми, які мають вади мовлення використовують низку спеціальних методик, спрямованих на вирішення корекційних задач. Це – психогімнастика, ігротерапія, етнотерапія, арттерапія, піскотерапія. 

Аналіз літератури з проблеми мовленнєвих порушень, досвід роботи й результативність використання різних методик виявив можливість і необхідність використання в корекції мовленнєвої патології у дітей одного з найважливіших засобів, пов’язаного з усіма цими методиками – методу кінезіології. 
Кінезіологія – наука про розвиток головного мозку через рух.

Вона існує вже двісті років, використовується у всьому світі. Кінезіологічними вправами користувалися Аристотель і Гіппократ. Своєю молодістю і красою Клеопатра також була зобов'язана кінезіології. Міжпівкульна взаємодія має можливість розвитку за допомогою комплексу спеціальних кінезіологічний вправ. Ураховуючи функціональну спеціалізацію півкуль (права- гуманітарна, образна; ліва – математична, знакова), а також роль спільної діяльності в здійсненні вищих психічних функцій, можна вважати, що порушення міжпівукульної передачі інформації спотворює пізнавальну діяльність дітей. Якщо порушується провідність через мозолисте тіло, то провідна півкуля бере на себе велике навантаження, а інша блокується. Обидві півкулі починають працювати без зв'язку. Порушується просторова орієнтація, адекватне емоційне реагу​вання, координація роботи зорового й аудіального сприйняття з роботою руки, що пише. Дитина в такому стані не може читати й писати, сприймаючи інформацію на слух або очима. 

Значну частину кори великих півкуль мозку людини зай​ма​ють клітини, пов'язані з діяльністю кисті руки, особливо її вели​кого пальця, який у людини протиставлено решті пальців. Ос​нов​ний розвиток міжпівкульних зв'язків формується в дівча​ток до 7-ми років, у хлопчиків – до 8-ми – 8,5 років. Удоскона​лення ін​телектуальних і розумових процесів необхідно почина​ти з роз​витку рухів пальців і тіла. Розвивальна робота повинна бу​ти спрямована від рухів до мислення, а не навпаки. Для ус​піш​ного навчання та розвитку дитини однією з основних умов є пов​ноцінний розвиток у дошкільному дитинстві мозолистого ті​ла. Мозолисте тіло можна розвинути через кінезіологічні вправи.

Під впливом кінезіологічих тренувань міжпівукульної взаємодії утворюється єдність мозку щодо діяльності двох його півкуль, тісно пов'язаних між собою системою нервових волокон (мозолисте тіло, міжпівкульні зв'язки). 
Доведено: щоб діти краще вчилися, їм необхідно більше рухатися. Розмовні навички пов'язані з дрібною моторикою пальців: якщо людині зв'язати пальці, вона навчатися буде в десятки разів повільніше. Крім того, сучасні методики навчання говорять про те, що нову інформацію легше зрозуміти й запам'ятати, впливаючи на різні канали сприйняття: зір, слух, тактильні відчуття, смак, дотик і рух.

Мовлення – це результат узгодженої діяльності багатьох областей головного мозку. Органи артикуляції лише виконують накази, що надходять з мозку. Проекція кисті руки в головному мозку розташована дуже близько до мовної моторної зони. Взаємозв'язок моторної і мовної зон виявляється в тому, що людина, яка вагається з вибором відповідного слова, допомагає собі жестами, і навпаки: зосереджено малює або пише дитина мимоволі висовує язик. Оскільки існує тісний взаємозв'язок і взаємозалежність мовної та моторної діяльності, то за наявності мовного дефекту в дитини особливу увагу звертають на розвиток дрібних рухів пальців рук, що позитивно впливає на функціонування мовних зон кори головного мозку. 

Кінезіологія стимулює інтелектуальний розвиток і моторику дитини. Кінезіологічні вправи покращують розумову діяльність, синхронізують роботу півкуль, сприяють поліпшенню запам'ято​вування, підвищують стійкість уваги, полегшують процес письма [1, 4].

Освітня кінезіологія дає людині можливість ефективніше засвоювати інформацію, успішно опановувати навіть надскладні інтелектуальні дії. Засновниками освітньої кінезіології є Пол Деннісон і Гейл Деннісон. Ними створена програма «Гімнастика Мозку», яка передбачає активізацію природних механізмів роботи мозку за допомогою природних фізичних рухів тіла.

У комунальному закладі «Дитячий будинок «Теремок» Херсонської обласної ради» основний контингент вихованців складають діти з різними психологічними та мовленнєвими діагнозами. Категорія дітей із ЗПР та ЗНМ неоднорідна, але спільною їх рисою є стійке системне недорозвинення мовлення, яке зазвичай поєднується з неврологічною та психопатологічної симптоматикою. В одних випадках порушуються основні власти​во​сті нервових процесів, тобто сила, урівноваженість і рухли​вість, що чинить негативний вплив на подальший хід розвитку дитини. В інших порушення може стосуватися будь-якої окремої психічної функції, наприклад, зорового і слухового сприйняття, рухових компонентів мовлення, рухової та емоційно-вольової сфери. Цей дефект може викликати системне порушення, затримати загальний і психічний розвиток дитини. 
Саме тому для досягнення позитивних результатів у лого​пе​дич​ному напрямку корекційного впливу та для забезпечення здоров'язбережувальної спрямованості педагогічного процесу ми вважаємо доцільним використання методів кінезіології: логоритміку, кінезіологічні ігри та вправи, вправи з елементами масажу біологічно активних зон, біоенергопластику, серію розвивально-дидактичних ігор «Мандрівки веселих м'ячиків».
Логопедична ритміка – одна з форм кінезіології, засіб впливу в комплексі методик навчання, виховання та лікування, що дозволяє прискорити процес усунення мовленнєвого порушення і сприяє соціалізації. 

Головне завдання логоритміки – це виховання й розвиток почуття ритму через рухи шляхом розвитку слухової уваги та поліпшення мовлення шляхом виховання ритму мовлення.

В основі занять з логоритміки лежить сприйняття та відтво​рення структур ритму різної модальності (наочних, рухових, звукових, графічних). Формування уявлень про музичний, руховий, мовний, зображувальний ритм здійснюється в нероз​ривному поєднанні.

В ігровій формі діти засвоюють і закріплюють поняття про величину, форму й колір предметів, оволодівають рухами за​галь​ної і дрібної моторики, учаться знаходити ритмічну органі​за​цію в музиці і в мовленні, викладають узори з орнаментів, знайомляться з елементарними прикладами самомасажу.

Сюжетно-тематична організація занять дозволяє кожній дитині відчувати себе комфортно, упевнено, тому що в грі максимально реалізуються потенційні можливості дітей. Комплексно-ігровий метод найбільш придатний для розвитку пізнавальних процесів і відповідає психофізичним даним дітей.

Така побудова занять дозволяє педагогам досягти стійкої уваги протягом усього заняття й, відповідно, підвищує результативність засвоєння знань.

У кожне заняття включаємо: пальчикову гімнастику, пальчикові ігри, рухливі ігри, пісні, вірші, які супроводжуються рухами, рухові вправи, нескладні танці, елементарне музикування на шумових інструментах, дидактичні ігри, які сприяють розвитку почуття ритму (викладання моделей, схем, малювання елементів, які повторюються тощо).

Мовний матеріал варто добирати таким чином, щоб він був доступним у лексичному відношенні, включати малі форми укра​їнського народного фольклору й вірші сучасних дитячих поетів. Значну роль у роботі з усвідомлення ритмічного ладу мо​ви відводимо іграм, створеним на основі віршованих текстів. Ці ігри вчать дітей координувати рухи зі словами, що сприяє, у першу чергу, мовленнєвому розвитку дітей. А навчання дітей грі на шумових музичних інструментах використовуємо як засіб розвитку уваги, пам’яті, координації рухів, дрібної моторики тощо.

Усі вправи проводимо за наслідуванням. Мовний матеріал попередньо не розучується. Під час вивчення рухів з масажу рук і ніг привчаємо дітей спочатку виконувати рухи від периферії до центру (від кисті до плеча).

Заняття з логопедичної ритміки будуємо відповідно до су​часних підходів до виховання дітей дошкільного віку. Вважа​ємо, що якщо підходити до заняття творчо, то кожне з них стане неповторним, цікавим, яскравим та водночас зможе вирішити багато складних корекційних завдань, а також допо​могти дитині повірити у свої можливості, розбудити її внутрішні можливості, полегшити їй процес адаптації в суспільному житті.

У дітей із затримкою психічного розвитку та загальним не​до​розвитком мовлення порушена загальна та дрібна моторика, вони більш скуті, дискоординовані, швидше втомлюються, у них порушена слухова увага та пам’ять. Кінезіологічні ігри та вправи відповідають завданням логопедичної корекції. Їх можна вико​ристовувати як учителям-логопедам, так і вихователям на заняттях, а також для створення ігрових ситуацій на заняттях з розвитку мовлення за всіма розділами програми. Віршована фор​ма ігор сприяє розвитку ритму, акцентованого слова, що важ​ливо для даної групи дітей, у яких порушено ритм і зміщено акцент.

Вивчаючи теми «Дикі тварини», «Свійські птахи» і пра​цюючи над автоматизацією і диференціацією конкретних звуків, корисно застосовувати рухливі ігри «Курчата та Лисиця», «Полювання на зайців», «Гуси-гуси», «Півник та курочки». 

Включаючи в ігри музичний супровід, можна краще впли​ну​ти на емоційний стан дитини, розвивати в неї музично-рит​мічне відчуття, навчати змінювати характер рухів залежно від ритміки музики, що розвиває слухову увагу. Музика організовує дії дитини, підпорядковує її рухи обумовленому ритму. Дина​мічні відтінки музичного твору викликають сильну і слабку м’язову напругу.

А навчити дітей керувати своїми м’язами – це одне з головних завдань корекції мовленнєвих негараздів. 

Якщо на занятті музичний інструмент відсутній, ігри можна проводити під бубон, дзвіночок чи мовний сигнал. Усі ігри колективні, що сприяє гармонійному розвитку в дитини психічних процесів, виправленню особистих рис характеру, які вже сформувалися під впливом власного мовленнєвого дефіциту, а саме нерішучості, сором’язливості.

Використовуючи кінезіологічні ігри та вправи, ми готуємо органи мови та слуху дитини до сприймання і правильної вимови звуків; для початку гри; для розвитку мовного дихання й ритмічної мови, промовляючи їх разом з ритмічним плесканням у долоні; для формування правильної звуковимови: автоматизації та диференціації різних звуків.

Корисно використовувати діалоги між звірятами, які краще промовляти під музику – розспівуючи. Можна їх інсценувати на заняттях з формування зв’язної мови, а також у корекційній роботі з дітьми, які заїкаються.

Вправи на релаксацію м’язового тонусу корисні в роботі, бо в стані спокою мовлення вільне, плавне. А цей стан забезпе​чується загальним м’язовим розслабленням. Діти вчаться роз​піз​навати й виділяти окремі м’язи та відчувати легкість і приємність ненапружених і розслаблених м’язів.

І етап релаксації: розслабляються великі м’язи рук, ніг, тулуба, шиї. ІІ етап – розслабляються м’язи артикуляційного апарату. ІІІ етап – релаксація всіх м’язів відбувається за навіюванням.
Ефективним впливом на стан м'язового тонусу дитини з різними моторними та мовленнєвими патологіями є масаж і самома​саж масажними щітками. 

Використання засобів масажу та самомасажу з лікувальною метою має давні традиції. Масаж впливає на зовнішні тканини, а рефлекторним шля​хом – на внутрішні системи та органи, при​скорює процеси регенерації тканин, нормалі​зує дихання, діяльність серцево-судинної і травної систем.

В Індії одним із методів рефлекторної терапії є масаж стоп, на яких сконцентро​вана велика кількість шкірних рецепторів: до 72000 нервових закінчень, через які ор​ганізм пов'язаний із зовнішнім світом. 

Стопи знаходяться в рефлекторному зв'язку зі сли​зовою обо​лонкою верхніх дихальних шляхів та інших органів. За допо​могою масажу стоп можна зняти біль, нормалізувати функціо​нальний стан організму. Таку саму дію має й масаж долонь.

У логопедичній практиці для зацікавлення малюків створені вправи в ігровій формі. Мета логоритмічних вправ: активізація біологічно активних точок; релаксація різних м'язів тулуба та кін​цівок; узгодження рухів із мовленням; розвиток ритму, мовленнєвого дихання, ува​ги та пам'яті; поповнення словникового запасу; автоматизація вимови різних звуків; покращення емоційного стану. Для масажу ми використовуємо малень​ку дере​в'яну масажну щітку для волосся. 
Мовний матеріал доступний у лексичному відношенні, під час виконання вправи включаємо малі форми українського народного фольклору. Промовляючи віршовані рядки, малюк за допомогою маленької дерев’яної масажної щіточки виконує масаж біологічно активних точок, активізує рецептори долоні, пальців долоні, стопи; впливає на стан м'язового тонусу м'язів щік, спини, стегон, гомілки. Вправи вчать дітей координувати рухи зі словами, що сприяє, у першу чергу, мовленнєвому розвитку дітей.

Біоенергопластіка – це поєднання рухів артикуляційного апарату з рухами кисті руки. 

Рухи тіла, спільні рухи руки й артикуляційного апарату, якщо вони пластичні, розкуті і вільні, допомагають активізувати природний розподіл біоенергії в організмі. Це позитивно впливає на активізацію інтелектуальної діяльності дітей, розвиває координацію рухів і дрібну моторику. 

На першому занятті ми знайомимо дітей із вправою для губ, язика або щелепи за стандартною методикою, тренуємо у правильному виконанні перед дзеркалом. Рука дитини у впра​ву не залучається. При цьому педагог, який демонструє вправу, супроводжує показ рухом кисті однієї руки. 
На третьому-четвертому занятті в дітей підключається до артикуляції рух спочатку однієї кисті ведучої руки. Діти з домі​нантною правою рукою і амбідекстром працюють правою кистю, ліворукі діти – лівою. Поступово підключаємо другу руку. Таким чином, дитина виконує артикуляційно вправу або утримує позу і одночасно рухом обох рук імітує, повторює рух артикуля​цій​но​го апарату. Така пальцево-мовна гімнастика триває весь на​вчаль​ний рік. Ми стежимо за ритмічним виконанням вправ. З цією метою застосовуємо рахунок, музику, віршовані рядки. При цьому двома руками продовжуємо давати чіткий зразок руху.
Для формування психомоторної діяльності, як цілісного комплексу моторного, мовленнєвого та психічного розвитку в корекційно-розвивальну роботу з дітьми впроваджуємо серію розвивально-дидактичних ігор «Мандрівки веселих м’ячиків».

Серія даних ігор роз​роблена на основі методичних рекомендацій педагогів із Санкт-Петербурга Тетяни Воробйової та Олени Крупенчук та педагогів м. Миколаїв Ірини Романюк та Ірини Соломко. 
Загальна мета ігрового циклу розвивально-дидактичних ігор спрямована на: розвиток дрібної моторики рук; поліпшення координації дрібних рухів пальців рук та розвиток уміння здійснювати мовленнєвий суп​ровід механічних дій (спочатку наслідуваний за логопедом, а потім самостійний); розширення пасивного та активного словника; розвиток просторових уявлень; формування початкових навичок звукового аналізу та синтезу; розвиток уваги, пам'яті, наочно-образного мис​лення; удосконалення системи знань про об'єкти і явища навколиш​нього світу; розвиток зв'язного мовлення; формування здатності до формулювання самостійних висловлювань; підвищення мотивації дітей у роботі з виправлення звуковимови та розвитку мовлення; формування самостійності в діяльності; виховання базових якостей особистості.

Завдання пропонованих ігор відповідають вимогам держав​ної програми навчання й виховання «Я у світі», завданням корекційної роботи у спе​ціальних групах для дітей з вадами мовлення. Поєднують їх у цикл певні навчально-виховні завдання й цікаві атрибу​ти – тематичні панно із тканини та м'ячики (гумові, де​рев'яні). Зокрема, вибір ігор, де важливим атрибутом став м'ячик, зумовлений тим, що ігри з м'ячем: приваблюють дітей уже з раннього віку; відволікають дитину від мовленнєвої вади й спону​кають її до спілкування; звільняють дошкільнят від стомливої, неприродної для них малої рухливості на мовленнєвих заняттях; розвивають загальну і дрібну моторики, уміння орі​єнтуватись у просторі; допомагають урізноманітнювати види діяльності ді​тей на корек​ційних заняттях за всіма розділами про​грами завдяки вклю​ченню в роботу різних рівнів рухової регуляції; регулюють силу й точність рухів; розвивають і нормалізують емоційно-вольову сфе​ру, що важливо для подолання гіперзбудливості або загальмованості, властивих дітям із недороз​витком мовлення; розвивають м'язову силу; посилюють роботу най​важливіших органів – печінки, серця; поліпшують обмін речовин.

Для більшості ігор ми обрали дерев'яні та гумові м'ячики різного розміру та якості. 
Важливим атрибутом для кожної гри стало тематичне ап​лікативне панно із тканини різної фактури, кольору та форми. До розробки кожного панно ми підійшли творчо: на якому об'ємна ап​лікація «доріжки» (з тасьми або тканини), що дало дитині змогу як побачити, так і відчути напрямок руху м'ячика і прокотити його в необхідному напрямку. 

Ми вважаємо, що всі розвивально-дидактичні ігри цього циклу знадоб​ляться в навчально-виховній роботі з дітьми від трьох до шести років. Їх можуть проводити як учитель-логопед на спеціальних логопедичних заняттях, в індивідуальній корекційній роботі з дошкільнятами, під час проведення занять з логоритміки, так і вихователі на різних заняттях і в різних видах діяльності. Поступово ігри ввійшли в самостійну ігрову діяльність дітей. Це підвищило інтерес до мовленнєвих завдань, активізувало мовленнєву діяльність, зняло емоційну напругу під час спілкування з однолітками та дорослими, а та​кож покращило виконання завдань зі штрихування.

Педагоги закладу розробили й виготовили для своїх вихованців розвивально-дидактичні ігри: «Веселка», «Заєць та Їжак», «Чарівне слово», «Чарівні м’ячики». «У бабусі на подвір’ї», «Наші друзі свійські тварини», «Подорож до лісу», «Циркова вистава». Дидактичні завдання до ігор ми подали за мовленнєвим та пізнавальним напрямками, урахували також зав​дання виховного та розвивального спрямування. Залежно від віку, рівня індивідуальних знань, умінь і навичок дітей завдання даних ігор ми можемо змінювати, доповнювати та варіювати. 
Таким чином, на наш погляд, використання методів кінезіо​логії в корекційно-розвивальній роботі з дітьми, які мають мов​леннєві порушення, дозволяє спеціалістам розвинути в них увагу, пам'ять, наочно-образне мис​лення; опанувати елемен​тар​ні ритмічні структури і на їх основі створити передумови для засвоєння просторових уявлень; фонетичної сторони мовлення, розширити пасивний та активний словник; удосконалити зна​ння про об'єкти і явища навколишнього світу; сформувати здат​ність до формулювання самостійних висловлювань; підвищити мотивацію дітей у роботі з виправлення звуковимови та роз​витку мовлення. У дітей розвивається творча уява й цілісне сприй​няття, зростають показники рухової пам'яті. Завдяки си​стематичному втіленню методів кінезіології скоротиться термін корекційної роботи, підвищиться якість навчально-виховного процесу, налагодиться наступність у роботі всіх спеціалістів, зацікавлених у корекції мовлення дітей, що сприятиме соціалізації вихованців, адаптації їх до життя в соціумі.
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Зорелітній ювілей визначного науковця 
Марії Іванівни Пентилюк

(до славного ювілею науковця, вчителя-практика, прекрасної людини, члена редколегії журналу «Таврійський вісник освіти») 

Вельмишановний Учителю, дорога наша Маріє Іванівно!

Від імені редколегії журналу «Таврійський вісник освіти» щиро вітаємо Вас із зорелітнім ювілеєм! Бажаємо здоров’я, наснаги, незгасаючої енергії й творчих успіхів у Вашій улюбленій справі, справі життя – вихованні міцної, незалежної, національно свідомої еліти.

Марія Іванівна Пентилюк народилася 6 квітня 1936 року (хоча в офіційних документах зазначено іншу дату 07.07.36) в мальовничому Буковинському селі Чорногузи Вижницького району Чернівецької області, де річка Черемош гуркоче сивими водами, несеться з гір потоками дика, незупинна, а тумани так іноді укривають гори, що ті, як велетенські коти, немов би скрутившись клубочками, ледь чутно муркочуть звуками тієї дичини, що населяє ліси. Здається їх можна торкнутися, але ні, нехай муркочуть… Ця первісна природа хвилювала, зворушувала, лякала і … формувала особистість.

День 6 квітня особливий, бо передує великому святу Благовіщення, що безумовно вплинуло на характер та здібності майбутнього науковця.

Батьками її були прості трудівники: мати Фочук Параска Олексіївна – санітарка, яка знала безліч бувальщин, уміла чи найкраще в селі вигадувати візерунки, добирати кольори, а потім, колишучи маленьку Марічку, співаючи їй колискової, викладати на полотні найскладнішою технікою стібок до стібка. Батько Фочук Іван Петрович – робітник лісопилки, добрий господар, що відразу кидалося у вічі, коли хто заходив до двору. Вони й дали Марії Іванівні перші уроки життя, навчили тієї толерантності, людяності, якою вона бездоганно володіє. 

До школи Марічка пішла раніше за своїх однолітків, бо дуже вже їй подобалися книжки. Навчалася у Вижницькій середній школі №1 імені Юрія Федьковича, яку успішно закінчила в 1953 році, де й до цього часу її пам’ятають як здібну, старанну ученицю.

Вищу освіту М.І.Пентилюк здобувала в Чернівецькому державному університеті. Там, у Чернівцях, знайшла свою долю – Івана Іларіоновича Пентилюка.

Після закінчення навчання молода сім’я (1958 р.) працювала в Чернівецькій області (с.Розтоки, с.Садгора): Марія Іванівна – учителем, а її чоловік – лікарем. Тоді ж у 1958 році восени в Марії та Івана Пентилюків народився син Сергій, який продовжує рід науковців. 

1963 року Марія Іванівна разом із сім’єю (чоловіка після закінчення клінічної ординатури направили в Херсон) переїздить до м. Херсона. Письменник неначе спостерігав за молодою сім’єю і написав: «Вижницю вони покинули наступного дня. Віз брався вгору, з правої руки плив Черемош… Тут був спокій. Над головою лепетало листя, дерева дивилися заздрісно їм вслід» (В.Шевчук). Молодим хочеться нових відчуттів, нових друзів, чогось незвіданого. І Херсон став тим новим краєм, де знайшлися нові друзі, які стали друзями на все життя, нова робота, нові турботи. Херсонщина стала рідною землею, і дух захоплювало від Асканійських первісних степів та кам’яних баб, так само як від Прикарпатських гір…

Марія Іванівна продовжує вчителювати. Доля привела її до Херсонської середньої школи №20 ім. Б.Лавреньова, де М.Пенти​люк формувалася як методист, учений-дослідник. «Давні традиції цього освітнього закладу, стабільний колектив майстрів педагогічної справи, творча атмосфера – все це забезпечило моє утвердження як учителя-практика і як майбутнього вче​ного», – так тепло розповідає науковець. Молоду вчительку помітили й з 1965 року запросили працювати до Херсонського державного педагогічного інституту, але школи вона не покидає й одночасно викладає в інституті та в школі, пише перші наукові статті.

З 1969 року М.І.Пентилюк працювала на посаді старшого викладача та навчалася в аспірантурі Українського НДІП, яку успішно закінчила, У 1972 році в Києві захистила кандидатську дисертацію з теми: «Елементи стилістики на уроках мови 
в 4-6 класах». Її науковим керівником і наставником був О.М.Біляєв. У 1973 році їй присвоєно звання доцента, 
а 1990 року – професора, Марія Іванівна стає першою жінкою-професором Херсонського державного педагогічного інституту.

У 1996 році М.І.Пентилюк захищає докторську дисертацію й продов​жує свою викладацьку та наукову діяльність.

З 1974 до 1984 керувала кафедрою української мови. З 1994 до жовтня 2002 року знову була обрана завідувачем кафедри, що свідчить про високу довіру керівництва інституту та колег до Марії Іванівни. 

З жовтня 1995 року працює на посаді професора кафедри українознавства Південноукраїнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів.

Це були роки наполегливої праці, росту М.І.Пентилюк як педагога-науковця, що дало свої результати та підняло її до вершин досконалості. І завжди поряд був надійний чоловік Іван Іларіонович, люблячий син, а тепер уже й онуки, яким Марія Іванівна віддає все найкраще, що має в серці, не вимагаючи за це подяки.

За час роботи в проф. М.І.Пентилюк виявила себе висококвалі​фікованим спеціалістом у галузі лінгвістики та лінгво​ди​дактики, досконало володіє педагогічною майстерністю. Читає провідні курси («Загальне мовознавство», «Стилістика україн​ської мови», «Методика навчання української мови 
в середній школі») та спецкурси «Актуальні проблеми сучасного мово​знавства», «Мова, нація і культура», «Основи мовної етики», «Наукові основи мовленнєвої діяльності», «Технологія сучасного уроку»).

Професор Марія Іванівна Пентилюк виховує молоде покоління майбутніх викладачів, читаючи спецкурси магістран​там, керуючи дипломними та магістерськими роботами, які завжди оцінюються високими балами. Вона вдосконалює професійний рівень учителів, які мають певний досвід педагогічної роботи. Її заняття завжди є цікавими й корисними.

Багато років керувала Марія Іванівна науковими дослідженнями юних науковців МАН, роботи яких займали призові місця.

У 1994 році вийшов підручник Марії Іванівни для гімназій гуманітарного профілю «Культура мови і стилістика».

За її редакцією розроблено й видано науково-методичний комплект посібників, що збагачують якісну підготовку сучасного вчителя: «Методи​ка навчання рідної мови в середніх на​вчаль​них закладах» (2000 р., 2005р.), «Практикум 
з методики навчання української мови» (2003 р.), «Словник довідник з української лінгводидактики» (2003 р.) та ін.

Серія нових шкільних підручників з української мови для шкіл із російською мовою навчання, посібники для національних шкіл, гімназій, педучилищ, інститутів, автором та співавтором яких є Марія Іванівна Пентилюк, користуються великою увагою вчителів і викладачів вищих шкіл. Свідченням цього є те, що деякі з них витримали вже по кілька видань.

Серія нових шкільних підручників з української мови для шкіл з російською мовою навчання, посібники для національних шкіл, гімназій, педучилищ, інститутів, автором та співавтором, яких є Пентилюк Марія Іванівна, користуються великою популярністю серед учителів і викладачів вищих шкіл. Свідченням цього є те, що деякі з них витримали вже по кілька видань. Упродовж останнього десятиліття М.І.Пентилюк активно займа​ється дослідженням нових освітніх технологій, пошуками шляхів реалізації концепцій та Стандарту мовної освіти 
в Україні, розробкою актуальних проблем сучасної лінгводидактики.

Праці М.І.Пентилюк відзначаються високим науковим рівнем та оригінальністю. Про її авторитет як ученого-методиста свідчать рецензії, відгуки, посилання в наукових дослідженнях з лінгводидактики, посібниках, програмах тощо. Наукові ідеї проф. М.І.Пентилюк упроваджуються в практику роботи вчителів і викладачів ВНЗ. У неї чимало однодумців серед відомих учених України, про що свідчать праці, створені авторськими колективами, до складу яких, крім М.І.Пентилюк, входять член-кореспондент АПН України, провідний науковий співробітник НДІП АПН України проф. О.М.Біляєв, завідувач кафедри культу​ри мови і методики навчання української школи Тернопіль​ського інституту проф. В.Я.Мельничайко, С.О.Караман, доценти І.В. Гайдаєнко, О.М.Горошкіна, А.В.Нікітіна та ін.

З 2002 р. проф. М.І.Пентилюк виконує обов’язки голови спеціалізованої вченої ради по захисту спочатку кандидатських, а згодом і докторських дисертацій зі спеціальностей 13.00.02 – теорія та методика навчання (українська мова, російська мова), де за час її головування захистилося біля сотні аспірантів та здобувачів. У частини з них Марія Іванівна була вимогливим науковим керівником, який завжди давав слушні поради, терпляче умів вислухати, підтримати, коли була така потреба, бо її життєве гасло: Твори добро, сій навколо себе любов і повагу, та не чекай подяки за це. 

Марія Іванівна є членом спеціалізованої вченої ради при Південноукраїнському університеті ім. К.Д.Ушинського.

Професор М.І.Пентилюк часто опонує на захисті дисертацій​них досліджень. Окрім того, вона написала значну кількість відзивів на автореферати та відгуків на дисертації, рецензій.

Всі свої знання, досвід, педагогічну майстерність вона спрямовувала на розробку загальних питань навчання рідної мови у ЗОШ і ВЗО, досліджуючи проблеми змісту, форм, методів і засобів навчання, акцентуючи увагу на практичній стилістиці, лінгвостилістиці, культурі мовлення, лінгводидактиці.

Науковий доробок професора налічує біля 400 наукових праць, серед них значна кількість – підручників (для середніх шкіл, педучилищ та ВЗО, а комплект підручників «Українська мова» для 5-9 класів з російською мовою навчання витримав біля 10 видань. Підручник «Українська мова» для педучилищ, монографії, навчальні посібники, методичні посібники для учителів і студентів, програми для вузів і середніх шкіл, десятки статей у центральних часописах, періодичній пресі).

Проф. М.І.Пентилюк бере активну участь у підвищенні квалі​фікації вчителів-словесників: понад 30 років працює на кур​сах учителів Південноукраїнського РІПО (м. Херсон) 
і є членом кафедри українознавства, виступає перед учителями м. Полта​ви, Черкас, Миколаєва, Севастополя, Дніпропетровська.

Учителі з вдячністю ставляться до професорських порад, беруть участь у запропонованих Марією Іванівною педагогічних експериментах, що допомагають створювати нові методики на​вчання української мови, зробити її викладання ефективнішим. 

М.І.Пентилюк проводить велику громадську роботу в м. Херсоні й області. Вона активно пропагує ідеї відродження української мови й української державності, виховання молодих людей справжніми патріотами України. Часто виступає з лек​ціями, бесідами з культури мовлення у виробничих і молодіжних колективах, читає лекції в Центрі підвищення кваліфікації держслужбовців та керівників державних підприємств, установ й організацій при облдержадміністрації, понад 15 років вела телепередачу «Рідне слово» та ін.

За якісну, багаторічну навчально-виховну та наукову робо​ту проф. М.І.Пентилюк відзначено Грамотою Президії Верховної Ради України, значками «Відмінник народної освіти УРСР» (1986) і «Відмінник освіти України» (1996), медаллю «Ветеран праці», Премією АПН України (1988) за підручник «Українська мова» для 9 класу (виконаний у співавторстві), численними грамотами Міністерства освіти України, місцевих адміністратив​них органів та ректорату університету та інституту, які здано до обласного архіву, де є матеріали про Марію Іванівну як ученого. А в 2005 році їй присвоєно звання Заслуженого діяча науки і техніки України. 

Підручник «Українська мова» для 9 класу шкіл 
з російською мовою навчання (К.: Освіта, 1995), співавтором якого є М.І.Пентилюк, відзначено премією Президії АПН України. 

Ім’я Марії Іванівни Пентилюк занесено до «Енциклопедії «Українська мова» (2000 р.), до біографічного енциклопедич​ного словника «Жінки України» (2001 р.), довідково-біографіч​но​го видання «Науково-інтелектуальна освіта Херсонщини» (2003 р.), громадсько-політичного, літературно-мистецького і науково-освітнього часопису «Буковинський журнал» (2004 р.), біографічного довідника «Хто є хто в Херсонській області» (2005 р.). 

З 2003 року є активним членом редколегії науково-методичного журналу «Таврійський вісник освіти».

7-8 квітня педагогічна громада Херсонщини відсвяткувала славний ювілей науковця і провела Всеукраїнську наукову конференцію «Актуальні проблеми шкільної та вишівської лінгводидактики: реалії та перспективи. Доробок наукової школи М.І.Пентилюк», яку було присвячена 75-річному ювілею від дня народження і 45-річчю наукової діяльності доктора педагогічних наук, професора, заслуженого діяча науки і тех​ніки України Марії Іванівни Пентилюк. 

На ювілей приїхала і взяла участь у святкуванні значна кількість науковців України. Серед них: Голобородько Євдокія Петрівна – член-кореспондент Академії педагогічних наук України, доктор педагогічних наук, професор кафедри педагогіки і психології, Південноукраїнський регіональний інститут післядипломної освіти педагогічних кадрів, Олексенко Володимир Павлович – доктор філологічних наук, професор, завідувач кафедри журналістики, директор інституту філології та журналістики, Херсонський державний університет, Горошкіна Олена Миколаївна – доктор педагогічних наук, професор, завідувач кафедри української мови, Луганський національний університет імені Тараса Шевченка, Лопушинський Іван Петрович – доктор наук з державного управління, професор кафедри державного управління, педагогіки та психології, заслужений працівник освіти України, Херсонський національний технічний університет, Хом’як Іван Миколайович – доктор педагогічних наук, академік Академії наук вищої школи України, професор, завідувач кафедри української мови, Національний університет «Острозька академія», Остапенко Наталія Миколаївна – доктор педагогічних наук, професор кафедри методики навчання, стилістики і культури української мови, Черкаський національний університет імені Богдана Хмельницького, Михайловська Галина Олександрівна – доктор педагогічних наук, професор, завідувач кафедри слов’янських мов та методики їх викладання, Херсонський державний університет, Караман Станіслав Олександрович – доктор педагогічних наук, професор, завідувач кафедри української мови та методики навчання, Київський університет імені Бориса Грінченка, Караман Ольга Володимирівна – кандидат педагогічних наук, доцент кафедри української мови та методики навчання, Київський університет імені Бориса Грінченка, Симоненко Тетяна Володимирівна – доктор педагогічних наук, професор, завідувач кафедри методики навчання, стилістики і культури української мови, Черкаський національний університет імені Богдана Хмельницького, Нікітіна Алла Василівна – кандидат педагогічних наук, доцент кафедри української мови, Луганський національний університет імені Тараса Шевченка, Голуб Ніна Борисівна – доктор педагогічних наук, професор, головний науковий співробітник лабораторії навчання української мови, інститут педагогіки Національної академії педагогічних наук України, Котик Тетяна Миколаївна – доктор педагогічних наук, професор, завідувач кафедри філології та методики початкової освіти, Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника, Семеног Олена Миколаївна – доктор педагогічних наук, професор, старший науковий співробітник відділу теорії та історії педагогічної майстерності, Інститут педагогічної освіти і освіти дорослих Національної академії педагогічних наук України, Дороз Вікторія Федорівна – кандидат педагогічних наук, доцент, завідувач кафедри теорії та методики навчання мов, Бердянський державний педагогічний університет та багато інших педагогів.

На завершення хочеться сказати Марії Іванівні сердечне дякую за її плідну працю, за наставницьку допомогу, за доброту, за вимогливість та велике серце!

Булавіна Вікторія Миколаївна – музичний керівник дошкільного навчального закладу №82 Херсонської міської ради.

Вихор Світлана Теодозіївна – кандидат педагогічних наук, доцент Тернопільського національного педагогічного університету імені Володимира Гнатюка.

Вікторова Лариса Євгенівна – заступник директора з виховної роботи, учитель художньої культури Херсонського Таврійського ліцею мистецтв.
Гайдаєнко Ірина Василівна – кандидат філологічних наук, завідувач кафедри українського мовознавства Херсонського державного університету.
Гончарова Вікторія Борисівна – викладач іноземної мови Херсонського політехнічного коледжу Одеського національного політехнічного університету.
Гусь Таїса Йосипівна – завідувач науково-методичного відділу виховної роботи Південноукраїнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів.
Дармостук Любов Богданівна – заступник директора з виховної роботи, керівник шкільних поетичних віталень Нововознесенської загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів Високопільського району Херсонської області.

Дмитренко Микола Сергійович – завідувач відділу розвитку дитини Південноукраїнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів.

Єрьомкін Анатолій Ілліч – доктор педагогічних наук, професор кафедри педагогіки Белгородського державного університету.

Заїка Лариса Михайлівна – методист науково-методичного кабінету управління освіти Херсонської міської ради.
Іванченко Світлана Миколаївна – кандидат психологічних наук, старший науковий співробітник лабораторії соціально-психологічних технологій Інституту соціальної та політичної психології НАПН України.
Казачкова Лариса Миколаївна – завідувач науково-методичної лабораторії дисциплін художньо-естетичного циклу Південно​україн​ського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів. 

Комінарець Тетяна Вільямівна – кандидат філологічних наук, доцент кафедри теорії і методики викладання гуманітарних дисциплін Південноукраїнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів. 

Корват Світлана Альбертівна – учитель української мови 
й літератури Цюрупинської спеціалізованої школи І-ІІІ ступенів №2 Херсонської області.

Кузьменко Василь Васильович – доктор педагогічних наук, профе​сор, завідувач кафедри педагогіки і психології Південно​укра​їнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів.

Кутейніков Станіслав Юрійович – магістрант економічного факультету ДВНЗ «Херсонський державний аграрний університет».
Кухта Віолетта Анатоліївна – магістрантка ДВНЗ «Херсонський державний аграрний університет».

Лесовиченко Андрій Михайлович – доктор культурології, професор, завідувач кафедри музичної і хореографічної освіти Новосибірського державного педагогічного університету.

Мадіч Ірина Всеволодівна – музичний керівник навчально-виховного комплексу №56 Херсонської міської ради.

Марцинковський Святослав Леонтійович – заслужений працівник культури України, професор, завідувач кафедри інструментального виконавства і теорії музики Херсонського державного університету.
Масленнікова Тетяна Яківна – учитель російської мови і літератури Херсонської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів №28 ім.О.С.Пушкіна Херсонської міської ради.
Митницька Ніна Степанівна – викладач Херсонського базового медичного коледжу.
Мурзіна Олена Анатоліївна – викладач кафедри оперативно-розшукової діяльності та спеціальної техніки факультету кримінальної міліції Запорізького юридичного інституту Дніпропетровського державного університету внутрішніх справ.

Образцова Олена Миколаївна – учитель трудового навчання Херсонського обласного центру соціальної реабілітації дітей-інвалідів Херсонської обласної ради.

Окуневич Тетяна Григорівна – кандидат педагогічних наук, доцент кафедри українського мовознавства Херсонського державного університету.
Павлюк Алла Володимирівна – методист районного методичного кабінету відділу освіти Білозерської районної державної адміністрації.
Партишева Людмила Вікторівна – вихователь логопедичної групи Херсонського ясел-садка №11 комбінованого типу з логопедичними групами.
Петров Валерій Федорович – кандидат педагогічних наук, доцент кафедри менеджменту освіти Південноукраїнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів.
Пилипчук Світлана Дмитрівна – вихователь Херсонського обласного Будинку дитини для дітей з ураженням центральної нервової системи.

Потапова Людмила Василівна – учитель-логопед комунального закладу «Дитячий будинок» Херсонської обласної ради.

Руденко Лідія Володимирівна – учитель української мови та літератури Херсонської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів №32 Херсонської міської ради.
Сагач Галина Михайлівна – доктор педагогічних наук, академік 
АН ВО України, професор кафедри теорії і методики виховної роботи Південноукраїнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів.

Семиженко Віта Григорівна – учитель історії та суспільних дисциплін Цюрупинської спеціалізованої школи І-ІІІ ступенів №2 Херсонської області.
Сергєєва Тетяна Павлівна – заступник директора з виховної роботи Цюрупинської гімназії Херсонської області.
Сліпіч Юлія Володимирівна – аспірант кафедри педагогіки і психології Південноукраїнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів.

Слюсаренко Ніна Віталіївна – доктор педагогічних наук, професор кафедри педагогіки та психології Херсонського державного університету.  

Стиркулова Лариса Миколаївна – учитель англійської мови Голопристанської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів №3 Херсонської області.

Туркот Тетяна Іванівна – кандидат педагогічних наук, доцент кафедри менеджменту організацій ДВНЗ «Херсонський державний аграрний університет».
Фролова Олена Тимофіївна – вихователь дитячого садка №7 м. Цюрупинська Херсонської області. 

Чубенко Юлія В’ячеславівна – вихователь ясел-садка №22 м.Херсона для дітей з вадами зору.
Якубенко Вікторія Юріївна – учитель іноземної мови Великоолександрівської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів №2 Херсонської області.
Нові публікації

Зубко A.M. 
Теоретико-методичні засади підвищення кваліфікації педагогів у системі післядипломної освіти: Монографія. – Херсон: РІПО, 2010. – 167 с.

У монографії проаналізовано особливості перепідготовки педагогів у системі післядипломної освіти; розглянуто модель організації навчального процесу в закладах підвищення кваліфікації педагогічних. кадрів та запропоновано шляхи оптимізації управління в зазначених установах.

Монографія може стати у нагоді науковцям, менеджерам освіти, педагогам-практикам та іншим працівникам освітньої галузі.

Філософія життя (до 60-річчя з дня народження Анатолія Миколайовича Зубка) / Упор. Л.А.Гончаренко, С.Ф.Одайник. – Херсон: РІПО, 2010. - 108 с.
У книзі подаються біографічні відомості про Заслуженого працівника освіти України, Відмінника освіти України, дійсного члена Академії соціальних і педагогічних наук Росії, доктора філософи, професора кафедри менеджменту освіти, ректора Південноукраїнського регіонального інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів. Описана його трудова діяльність, що спрямована на розвиток освіти.

Для вчителів, науковців, широкого кола громадськості.
Сагач Г.М. 
Форум Духу: слово Пошани й Любові на честь 60-ліття від дня народження Анатолія Миколайовича Зубка (штрихи до портрета). – Херсон: РІПО, 2010. – 26 с.

У брошурі подається авторський погляд на творчий портрет ректора Південноукраїнського регіо​нального інституту післядипломної освіти педаго​гіч​них кадрів, професора Анатолія Миколайовича Зубка крізь призму «філософії серця» Григорія Сковороди.

Видання присвячене 60-літньому ювілею А. М. Зубка.

Для науковців-педагогів, викладачів, аспірантів, студентів гуманітарних факультетів, освітян, широкого кола громадськості.

Слюсаренко Н.В. 
Ґендерний підхід до орга​ні​зації навчально-виховного процесу сучас​ної школи: навчально-методичний посібник / Н.В.Слюсаренко. – Херсон: РІПО, 2010. – 158 с.

У навчально-методичному посібнику проана​лізо​ва​но історичні аспекти ґендерної соціалізації молоді та її безпосередній зв'язок із трудовою під​готовкою, висвітлено роль та місце жіноцтва в історії розвитку суспільства, показано, що у ґен​дерному розподілі праці існує дисбаланс, розгля​нуто можливості організації навчально-виховного процесу сучасної школи з урахуванням ґендерних аспектів. 
Посібник адресовано учителям шкіл та іншим працівникам системи освіти, студентам вузів, широкому колу громадськості. 

Вимоги 
до оформлення матеріалів для публікації в науково-методичному журналі «Таврійський вісник освіти»
1. Матеріали мають бути представлені у друкованому вигляді обсягом 4-14 сторінок комп’ютерного набору формату А-4 на диску та роздруковані на аркушах білого паперу. Стаття набирається в редакторі Word (97–2003) шрифтом Times New Roman (розмір –14; інтервал – 1,5; поля – по 20 мм). Оформлення статті (рисунків, таблиць тощо) згідно з вимогами ВАК.

2. Автор ставить підпис на звороті останньої сторінки статті, чим підтверджує достовірність написаного та правиль​ність набору (відсутність помилок). 

3. До статті додаються відомості про автора (прізвище, ім’я, по батько​ві повністю, поштова адреса, телефон, місце роботи, посада, наукове звання, вчений ступінь).

4. Статті надсилати за адресою: 

Гончаренко Л.А. 

Південноукраїнський регіональний інститут 
післядипломної освіти педагогічних кадрів

вул. Покришева, 41

м. Херсон,
73034

т. (0552) 37-05-58
E-mail: suitti.ks@gmail.com


Зразок оформлення статті

Іваненко О.І.

Розвиток творчих здібностей учнів 
на уроках трудового навчання та креслення

Анотація українською мовою (2-3 речення)

Текст статті
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